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»Det ar litt att rifva ned, men svart att bygga
upp», ir en gammal erfarenhetssats, hvarom man ofta
erinras vid lasningen af det myckna bittra klander,
som i véra dagar riktas mot nistan allt bestdende.
Kanske var det icke si fi sansade och tinkande per-
soner, som ansigo den ansprikslosa lilla afhandling,
i hvilken vi for ett par ar sedan uttalade nigra an-
mirkningar mot flickskolan, sdsom ett exempel péa
det tanklésa medrifvande, som har sin glidje i sjelfva
forstorelsen. Ett sidant var dock ingalunda vér afsigt:
vart intresse for undervisningen var allt for varmt
for att tillita oss stanna vid det megativa, och vi
hafva i denna uppsats sokt nedligga nigra mer posi-
tiva resultat af fortsatta studier pd undervisnings-
visendet i allminhet och flickskolan i synnerhet.
Att vi egnat vir uppmiirksamhet 1 forsta rummet &t
denna, beror utom andra omstéindigheter ifven derpa,
att en reform vore mycket littare verkstillbar pa
detta omride &n inom de manliga liroverken. Den
behofde icke forst siktas och sallas af ecklesiastik-
departementet, af komitéer och utskott, utan skulle,
si vida den toges om hand af en varm ofvertygelse
och en krafiig vilja, ganska snabbt kunna forflyttas
fran mojlighetens till verklighetens verld.




Vara tankar om beskaffenheten af en dylik re-
form framstilla vi hir med fullt medvetande om »det
svara i att bygga upp» och om vira krafters otill-
ricklighet for detta varf. Vi &ro icke heller nog
formatna, att rikna pi ndgot allminnare medhall,
men tro dock, att de frigor som hir uppkastats
iro af sidan vigt, att det vore en fordel, om de &t-
minstone bragtes under debatt — och lyckas vi att
astadkomma detta, skola vi icke anse vart arbete
fruktlost.

Men innan vi skrida till framstéllningen af hvad
som 1 vér tanke borde giras, méste vi forutskicka en
kort historik ofver flickskolans utveckling for att
derigenom gora klart for oss det nuvarande tillstAndet

och orsakerna till det samma.

Nir for ett par tiotal af &r sedan intresset for
den qvinliga undervisningen vaknade till lif och
man insig otillrickligheten af den gamla ytliga sa-
longsbildningen, var det helt naturligt, att man till
en borjan spanade efter ett monster, i enlighet med
hvilket en mera rationel undervisning kunde ordnas.
Ett sidant fann man i de lirda skolorna. Det f511
af sig sjelft, att klassiska sprik maste uteslutas fran
de qvinliga liroverken, men man ville det oaktadt
gora dem till i viss mening lirda skolor, si nim-
ligen att man pi dem inympade det »grundligay
sprakstudiet och derigenom tillférsikrade afven
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flickorna den oundgingliga grammatiska sjilsgymna-
stiken.

I stallet for latinet tridde franska spriket, i
stillet for latinska grammatikan den franska. Fran-
skan har sedermera pi detta omrdde visat sig lika

bendigen for envilde som hennes moder latinet 1 goss-

_skolorna. Utan att tala om de oproportionerligt

ménga timmar, som anslagits &t detta &mmne, &ro 1a-
rare och skolforestdndare si beherskade af forestill-
ningen om dess vigt, att de ofta bedoma en lirjunges
begifning i allmiinhet efter hennes fallenhet for
franska och lata hennes uppflyttning i hogre klass
bestimmas si godt som uteslutande af kunskapen i
detta sprak, under det 4 andra sidan de flesta for-
ildrar grunda sitt storre eller mindre fortroende for
ett sarskildt liroverk hufvudsakligen pd den i deras
tycke siimre. eller bittre undervisningen i franska.
Att franskan blifvit hufvudimne inom flickskolan
beror - dock icke blott derpi, att detta sprak utgoér
materialet for den grammatiska sprakundervisningen,
utan har dfven sina historiska skal.

Liksom latinet en géng var allena herskande 1
vetenskapens och diplomatiens verld, si har, fast 1
en nagot senare tid, franska spriket fort spiran i sa-
longerna och sillskapslifvet. I slutet af forra och
borjan af detta sekel var ju formagan att uttrycka
sig pa franska ett nodvindigt intrideskort till den
hogre sillskapsverlden, den var rent af ett kriterium
pa det fina vettet och den goda tomen. Sprikkun-
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skapen var pd den tiden blott en talang, jemngod
med konsten att brodera smiktande herdar pa hvita
sidenskiirmar och att med graciost upplyftad kjol
; trippa fram i menuetten. I bildade familjer var
4 franskan under denna period afven hvardagssprik —
talangen var allt for vigtig for att icke stindigt upp-
ofvas — dottrarna helsade om morgnarne sin mor
med ett: Comment vous portez-vous, ma cheére
mére? Sedan denna ytliga beundran for det franska
spriket och den franska smaken ndgot svalnat, och
virt svenska tungomal kommit till heders 4fven inom
sillskapslifvet, gvarstod det dock som en gammal
tradition, att en bildad qvinna nodvindigt méste
kunna franska, att det var sirskildt denna kunskap,
som skilde henne frén vulgus profanum. Denna fére-
stillning var si inrotad, att man dnda in p& 30-talet
kunde f& hora ett uttryck som: »hon kan sprékét»,
hvarmed menades, att ifrAgavarande person lirt fran-
ska och derigenom giétt 6fver bildningens Rubicon.

Denna tradition blef upptagen och pa sitt och
vis godkénd af upphofsminnen till den nyare flick-
skolan. Franskan, hette det, skall fortfarande vara
hufvudémnet i de qvinliga liroverken, men mélet med
undervisningen deri skall vara ett annat: icke lingre
den ytliga, virdelosa talangen, utan en verklig for-
mel bildning, byggd pé ett grundligt grammatikaliskt
studium.

Hvem kan undgi att hir se analogien med den
lingt tidigare intriffade vindningen i latinundervis-
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ningen, di tviflen pa latinets betydelse for var tid
besvarades med den si sirdeles ligliga upptickten
af latinska grammatikans oundginglighet sisom for-
melt bildningsmedel. Ocksi behandlades franskan i
likhet med férebilden latinet hidanefter visentligen
som ett dodt sprik. Bonnerna och parlérerna sjonko
i djupaste forakt hos alla »sant bildade», fransk kon-

versation utan grammatikkunskap stimplades som

halfbildning, nistan som polerad rihet. Visserligen
gick man vil icke si lingt, att man ansig talangen
alldeles viirdelos: den sivil som firdigheten att ex-
plicera skulle ju komma som biprodukt af den nya
metoden, pa hvars program ifven stod sdikerhet @
spriket. Nigon sidan sig man icke, men man trodde
utan att se. Den erhallna sprakkunskapen visade sig
vara af en mycket tillbakadragen, nistan ljusskygg
natur -—— den fans, det visste man ju, men sittet att
locka fram den ur sitt gomstille, dess »Sesam, 6ppna
dig», det kiinde blott de invigde, det var for inveck-
ladt for det hvardagliga lifvet. Man visste dock, att
temabockerna voro arkiv, som gémde massor af dju-
paste visdom. »Allt som glimmar &r icke guldy, denna
sanning kan med litet sofism vridas derhin, att det
som bestimdt icke glimmar har en viss pretention
pé att vara guld, att vara gediget.

Men denna nobla, tillbakadragna kunskap for-
madde ej i lingden tillfredsstilla en tid, som fore-
tradesvis alskar att kalla sig praktisk. Det blef ett
hogljudt rop pi »resultaty, som ej ville lita sig ned-
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tystas af de i{l'a.ftigaste torsikringar om tankereda,
harmonisk forstandsutveckling m. m. Nu hade man
trottnat pd att tro, man ville se.

Mot det forut herskande partiet, som man for
jemforelsens skull torde kunna kalla det klassiska,
» tridde alltsd ett annat, ett — om man sd vill —
praktiskt, utilitaristiskt. Ty liksom utilitaristerna pé
gosskolans omréde ifra f6r en sidan undervisning,
som dir af direkt pétaglic nytta f6r det praktiska lif-
vet, si finnes det manga forialdrar, som hvarken dro
nog hemma 1 undervisningsfrigor fér att blindt be-
undra den fér dagen moderna metoden, men ej hel-
ler nog sjelfstindiga for att skaffa sig ett eget om-
dome, och som derfor sluta sig till den gamla tra-
ditionela voérdnaden fér spriktalangen. Denna blir
for dem det myitiga, ja 1 sjelfva verket det enda
praktiskt anvindbara af alla kunskaper skolan med-
delar, och silunda bilda de ett parti, som motsvarar
de manliga liroverkens utilitarister.

Slutligen blef ropet pa praktisk sprikundervis-
ning si envist, att skolménnen ej kunde sli doforat
till. Det klassiska partiet kunde dock ingalunda g
in pd ett utbyte af metod. Utan att gifva vika i
princip beslsto de att for den menskliga svaghetens
skull tolerera den praktiska metoden, icke ¢ stillet
for, utan vid sidan af den grammatiska. Skolan 6pp-
nade &ter sina dérrar for infodda ‘spraklirare med
ty atfoljande talofningar och skrifning efter diktamen.
Sedan den tiden herskar en dualism i sprikundervis-




lif-
be-
el-
m-
'g-
lir
da
ed-

rar

9

ningen, hvilken haft till f6ljd, att innu mera tid mast
anslas till spriken pé de andra dmnenas bekostnad.

Vilja vi sammanfora alla orsakerna till franskans
och dermed sprikundervisningens dominerande still-
ning i flickskolan, skulle de blifva féljande: 1) det
historiska forhallandet att franskan fordom var um-
giingesspriket 1 vart lands hogre kretsar, 2) det innu
existerande forhallandet, att sprakkunskap riknas bland
de angeniima och nyttiga talangerna, 3) att under-
visningen i franska spriket anses Oppna tillgang till
en ofantligt rik och bildande literatur samt 4) att
grammatikstudiet af pedagogerna sittes framst bland
alla formela bildningsmedel.

De tre sistnimnda skilen tyckas ju vara si
bindande och pi samma ging si olikartade, att
ingen — af hvad 4sigt och lefnadsstillning han
an vara ménde — kan undgid att tilltalas och 6f-
vertygas af nagotdera. ~Den eleganta, ytligt bil-
dade verldsdamen, den grundlige pedagogen, hu-
manisten, som svirmar for poesi och literatur —
alla méste enas om sprikundervisningens héga bety-
delse. Foga underligt derfor, att vara flickskolor likt
liroverken pi reformationstiden blifvit helt enkelt
ﬁ].olqgsl;plor, tillokade med étékilliga andra dmnen.
Under det latinet i gosskolorna vacklar pa sin tron,
allt hiftigare bekdmpadt af sina hitska motstindare,

realister och utilitarister; under det dessa ridsli, om

dess eftertriidare skall blifva naturkunnig}iet eller
moderna sprak, har ingen dragit i tvifvelsmél, att
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Jranskan med full ritt intar den ojemférligt frimsta
platsen bland flickskolans liroimmnen. I detta fall
tyckas alla tinka lika, till och med lirda grammatici
och praktiska fordldrar, hvilka dock #ro s oeniga om
sévil sittet som malet f6r sprakundervisningen.

Latom oss dock nigot nirmare granska de skil,
pd hvilka man grundar péastiendet om sprikens rit-
tighet att intaga den frimsta platsen bland skolans
kunskapsgrenar.

For att borja med sprakkunskapens virde som
talang, vilja vi genast medgifva, att det for en bildad
qvinna dr amgendmt att obesviradt kunna uttrycka
sig pa ett frimmande sprik. Men stérre an behaget
af att ega denna forméga dr obehaget af att sakna
den. Visserligen hafva vi numera vixt ifran den upp-
fattningen, att en qvinnas bildning skulle vara fullkom-
ligt identisk med hennes praktiska sprikkunskap,
men det oaktadt har den allméinna opinionen bibe-
hallit en stor aktning fér spraktalangen och anser
den fortfarande fér — om vi si ma uttrycka oss —

bildwingens utansida. Det dv ej si sirdeles sillsynt
i vart land att triffa dfven ganska bildade personer,
hvilka mera imponeras af en korrekt och smakfull -
fransk prononciation #n af sunda och triffande om-
domen uttryckta pi simpel svenska. Det vicker
ocksi onekligen en viss forvaning, di man finner en
qvinna, som erhéllit en vardad uppfostran, och som
gor ansprék pa bildning, vara i saknad af denna ta-
lang. Det 4r som man nistan instinktméssigt fré-
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gade sig sjelf: »hvad kan hon di, nir hon icke kan
detta?» Det idr ett helt annat forhallande med miin,
p4 dem har man niistan inga fordringar i detta af-
seende; man vet ju, att deras kunskdper #ro riktade
4t mera allvarliga ting #n ett Ggonblicks succes 1 en
salong. Talangen har alltsi ett ganska stort negativt
virde, och det #r ej alls att undra pé, om fordldrar
iro angeligna, att deras dottrar skola forvirfva den,\
redan derfor, att de eljes kunna hos den allminna

opinionen i viss mon riskera sitt anseende sfsom

‘bildade. Huruvida den allméinna opinionen har ritt,

ar en annan friga, som vi ej drista oss att besvara.

Men har icke talangen éfven ett stort positivt
virde, ar den icke ett fortraffligt bildningsmedel?
Det #r ju endast genom den vi kunna siitta oss ifor-
binde’lée med individer af annan nationalitet och mot-
taga allt det intellektuelt vickande, som ligger i be-
réringen med andra lifsiskddningar och ett rikare,
mer omfattande kulturlif. Dessutom ar ju férmagan
att tala frimmande sprik ett nistan oundgingligt
vilkor fér att med nigon nytta kunna foretaga en ut-
rikes resa — och hvad kan vil vara mera bildande
in en sidan? Den gifver ju orikneliga tillfallen till
forstandsutvecklande jemforelser mellan fosterlandets
och utlandets religivsa, politiska och sociala forhal-
landen, for att icke tala om all den foridlande njut-
ning af naturens och konstens skonhet, som en resa
vanligen medfér.

Allt detta #ar sant: savil resor som umgénge
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med frimlingar kunna vara mycket bildande, och
utan  sprakkunskap kan man ej njuta af ndgotdera.
Men en annan friga #r, om en ung flicka ofta far
tillfille att pd-detta nyttiga sitt anviinda sin talang.
Ar det t. ex. s sirdeles ménga génger, som det faller
pé hennes lott att utbyta tankar med en frimling,
hvars umgiinge ir egnadt att intressera och utveckla
henne? Vart land é4r icke blott litet, det ligger der-
till i en afligsen, sillan besokt vra af verlden; det
ir icke ens pd lingt nir si europeiskt som Danmark,
hvilket 4r éndd mindre, men ligger mer pé »alfarveir.
Foljaktligen #r framlingen i vdra nejder en »rara
avis» och bemdotes ocksd med en artighet, som stir i
p‘roportion‘till sallsyntheten, men ingalunda till indi-
videns personliga egenskaper.

Det gifves visserligen i vért land en och annan
familj, som pd grund af sin samhillsstillning, formo-
genhet eller andra gynsamma omstindigheter kan
erbjuda sina barn ett verkligen bildande umginge
med framstdende frimlingar — men sidant #r och
forblir undantag. Det ojemférligt storsta flertalet af
vira fransktalande unga damer sammantriffa aldrig
med nagra frimlingar, Atminstone icke med négra
framstdende. Det kan ju vara ritt pikant att i en
jernvigskupé inleda ett litet samtal med en belefvad
utlindsk handelsexpedit eller en pratsam schweizisk
bonne och att pi frigan: »Vous parlez francais,
n'est-ce pas, mademoiselle?» fi afgifva det stolta,

men blygsamma svaret: »Oui, monsieur, un peu»; men
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hvad viirde sisom bildningsmedel detta tankeutbyte
kan hafva, lemna vi derhin.

Men spriktalangen, sade vi, kommer till 6f'ning
ifven vid utrikes resor. Angdende dessa svifvar
man 1 en viss oklarhet om hvad som egentligen #r
mdl, och hvad som #r medel. Vi antogo nyss, att
mélet skulle vara bildning och resan ett medel att
erni detta, men fiar man doma efter det allménna
sittet att tala, si ar forhallandet visst icke sidant.
Niir fosrmognare forildrar efter slutad skolging skicka
sina unga dottrar utomlands, heter det vanligen, att
dessa fa gora en resa for att ldra sprdket. Men 4 andra
sidan hette det forut i skolan, att man lirde spriket,
bland annat derfor, att man utan sprakkunskap ej kan
hafva nigon nytta af en utrikes resa. Hir finna vi alltsd
en tydlig kretsging i motiveringen: man lir sprdket
for resans skull, men man reser for sprakets skull.

Att det verkligen #r spraket, som dr det egent-
liga miélet, bevisas bist af det sitt, hvarpd dylika
studieresor vanligen anordnas. Man ilar med snill-
tig genom det i estetiskt och kulturhistoriskt afseende
si intressanta Tyskland for att si fort som mojligt
hamna i »spriketsy fadernesland, och dndtligen fram-
kommen till det efterlingtade Paris eller Schweiz
skyndar man att begrafva sig i ett pensionnat, upi)—
fyldt af en massa frimlingar frin alla delar af Europa.
P4 de minga frimmande ansigtena och pa tskilliga
smi olikheter i uppfattningen af ordning och kom-

fort mirker man nog, att man ej lingre &r hemma i




14

den lugna »vrin bland bergeny, men att denna ut-
bytts mot ett land med rikare FKilturlif, att man
kommit till ett storre civilisationscentrum, deraf
mirker man foga. Pensionirerna dela sin tid emellan
lektioner och négra n%ijen, hvaribland #fven forekomma
teaterbesok, hvilka ju dro af s& stor nytta for »sprakets
skully. For resten lefva de i en lycklig okunnighet
om alla sorts »stromningary, vare sig nu dessa borja
pa kultur- eller literatur-, dro religidsa, politiska eller
sociala. Intelligensen i anstalten representeras af en
arbetsam, ekonomisk Monsieur eller Madame, hvilken
med stolthet vet sig tillhéra en intelligensens adel
redan derfor, att han eller hon genom borden fatt
till modersmél det oférlikneliga sp'ré’lk, pé hvilket en
rvahet eller en dumhet knappt liter siga sig. Har
man si till detta naturliga foretride dfven lagt for-
tjensten af en viss teoretisk insigt i pluralisreglerna
och i — mysteriernas mysterium — ortografien, hvad
kan d& mer begiras? Har icke en si dokumenterad
person full riitt att med ofverligset medlidande blicka
ned pd de bildningssékande barbarerna?

Nigra rikarve tillfillen till vinnande af allman,
bildning gifvas alltsi icke i denna omgifning, och
ifven om de funnes, undra vi om de verkligen skulle
begagnas. Méinne flertalet af de unga friimlingarne
hafva tillricklig underbyggnad for att kumna och till-
rackligt intresse for att viljo anstilla sidana jem-
forelser och studier, hvilka for en kunskapsrik och




tinkande person géra resor till ett si utvecklande
bildningsmedel?

Efter nfigra méanaders vistelse i utlandet Aater-
vinder man till hemmet utrustad med en storre eller
mindre grad af den efterstrifvade firdigheten. Men
nu, om icke foérr, visar det sig, att om talangen ér
svir att forvirfva, kostar det #ndd mera moda att
bibehalla den. - Man mirker med bekymmer, huru
den af brist p4 ofning liksom dunstar bort. For att
qvarhéillzi den flyktande tillgriper man alla mojliga
konstlade medel: man stiftar 1 sillskap med vénner,
som éfven Atnjutit f6rménen af en vistelse utomlands,
s. k. konversationscirklar, man bestker franska kyrkan
eller tar kanske t. o. m. lektioner, icke s& mycket -
for att ldra som f{or att anvdnda och bibehdlla den
kunskap man redan har.

Af hvad vi ofvan sagt om talangens positiva
vdrde sisom bildningsmedel tramgar, synes det oss,
att detta 1 vart land och under nuvarande férhallande
ej star 1 ndgon rimlig proportion till de &rslinga modor
och de stora ekonomiska uppoffringar, hvarmed en
sddan firdighet maste kopas. Utan att i detta fall
viga ett bestimdt omdome, skulle vi vilja hemstélla,
huruvida skolan, hvars maél #r meddelande af bild-
ning, har rdd att egna tid och krafter till det derekia
inhemtandet af en kunskap, som, 1 sig sjelf foga bil-
dande, endast 1 ringa mon och blott for ett fital
elever kan blifva af viirde sisom bildningsmedel. Men
deremot anse vi- alldeles bestimdt, att skolan bade




kan och bér pi ett mera indirekt sitt beframja sprak-
talangen, si nimligen att hon genmom flitig explika-
tion gifver larjungen ett rikligt ordforrad och en
viss spriktakt. Detta r i sjelfva verket det enda
konstanta i firdigheten att tala frammande sprék —
det ofriga @r forgingligt och tillfalligt, beror pa of-
ning och vana samt forloras vanligen lika litt som

det inhemtas.

Men vi ofvergd till literaturen och frigan om
sprikkunskapens viirde sisom ett medel att tillgddo-
gora sig den. For att utreda denna punkt méste vi
ater kasta en blick pa forhallandena i de manliga liro-
verken. Der hafva spriken sedan urminnes tider
siknats och riknas dnnu till humaniora. Men detta
deras anseende sisom humanistiskt bildande ir egent-
ligen ett minne frin den tid, d& studiet af klassiska
sprak stod i sitt flor, och da savil mdlet som sdttet
for sprakundervisningen var ett helt annat dn nu.
Den var di si anordnad, att lirjungarne i och med
spriket verkligen tillgodogjorde sig en dryg del af
literaturen, bide den poetiska och den historiska,
och pa detta sitt forvirfvade sig en ganska grundlig
kiinnedom om antikens kulturlif, p4 samma ging som
de genom umginget med verkligt stora forfattare
utbildade sitt sinne for det i stilistiskt afseende ddla
och skéna. I sprikundervisningen ingingo alltsi pa

den tiden flere element: icke blott ett sprakligt, utan

ifven ett estetiskt, ett historiskt och ett kulturhisto-
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riskt, och det var pa grund af dessa senare som de
klassiska spriken kunde rittfirdiga sin stillning sisom
»kiirnan i den humanistiska skolbildningen».

Néir den nuvarande lirda skolan fortfarande yrkar
péd aktning for spriken sisom representanter for den
humanistiska bildningen, begir hon i sjelfva verket
en svir anakronism och drar en allt for stor vexel pa
»fidrens &ray, ty hvad hon sjelf genom spraken ut-
rittar {6r denna bildning ger féga anledning “till
hogtflygande ansprak.

Men hvad skola vi di siga om dylika ansprik
inom flickskolan, hon som i detta fall icke en géng
har en #rofull tradition att uppvisa? Ty det har ju
aldrig varit och har aldrig kumnat vara friga om att
i och med franska spriket meddela kunskap om det
franska folkets kulturlif. Till och med ett mera ytligt
inférande i literaturen under den egentliga skoltiden
medfor si stora svirigheter‘, att de fleste erfarna li-
rare forklara det rent af overkstallbart.

»Men hvad som icke sker umder skoltiden, kan
ju ske efter den: skolan fir vara ngjd, om hon gifver
larjungen forutsittningen for sjelfstindigt studium af
literaturen, d. v. s. sprikkunskap.» Ja, s& resonnerar
man. KEleverna f4 i skolan nistan intet af god ut-
lindsk literatur, men med en hapnadsvickande sang-
vinism antar man dock, att de sedermera pé egen hand
skola taga reda pa och med ifver studera de fornimsta
arbetena pi de fraimmande spriken. Att dessa fromma
onskningar och férhoppningar icke uppfyllas, ir ett

Realism < undervisning. : 2
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faktum, som vi tro ej kan bestridas. Hvilka unga
flickor taga sig for att af egen drift studera Goethe
och Schiller, Macaulay, Longfellow, Guizot, Lamar-
tine, Chateaubriand? Kanske en och annan, men si-
kerligen icke ménga.

Hvad nu sivskildt literaturen pa skolans hufvud-
sprak — franskan — angir, méaste man medgifva, att
den som ungdomslisning har sina stora svarigheter.
De * egentligen Fklassiska forfattarne fran  storhets-
perioden iro dels pi grund af hela sitt skaplynne
olimpliga for ungdomen, dels sadana att de ej kunna
skinka nigon njutning &t en lisare, som ej ér for-
trogen med hela ' den periodens historia. De fleste
af dem, sirskildt de ildre, sisom Racine och Corneille,
kunna ej njutas omedelbart sisom poesi, utan blott
“medelbart sdsom virderika produkter af en intressant
tid. TFor att fatta och uppskatta dem fordras en viss
mogenhet i intelligensen och framfor allt en historisk
bakgrund. Saknar man dessa béda forutsittningar,
sasom fallet dr med var tids skolungdom, mdiste man
finna de stora forfattarne i all sin storhet »dédande
trakiga». Tanka vi iter pd den samtida franska li-
teraturen, sirskildt pai romanen, torde deticke kunna
nekas, att den bir allt for djupa spar af de abnor-
miteter, som si sorgligt vanstilla det franska familje-
och sillskapslifvet, for att tryggt kunna sittas i hin-
derna pi en oerfaren ungdom. Sésom en allmin sats,
hvilken visserligen til ménga inskriinkningar, skulle

det kanske kunna siigas, att det franska snillet ir foga
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moraliskt och den franska moralen foga snillrik.
Atminstone rojer man foga lyftning i de enkom for
unga flickor férfirdigade romaner, som stundom fér
sprikets skull studeras i skolorna eller hemmen.
Det gifves dock énnu en annan art af literatur:
de populdrt vetenskapliga arbetena. Sidana finnas
ménga och” af utmérkt beskaffenhet pd franska spraket
— det dr ju en kind sak, att ingen dr en sidan mi-
stare 1 populariseringens svéra konst som just frans-
mannen. Men #fven de kunna icke med néje studeras
af flertalet utgiende elever pa grund af bristande uf-
veckling och bristande allmdn bildning. Man talar ofta
om sprikkunskapen som om den vore den enda forut-
sittningen for all hogre bildning, som om man med den
Aladdinslampan i sin hand skulle kunna frammana och
lata betjena sig af alla kulturens och menniskosnillets
andemakter. Men denna uppfattning beror pd ett for-
biseende. For att med verklig vinst studera ett ar-
bete pd ett frimmande sprak fordras nimligen twdnmne
forutsittningar: en yitre, kinnedom om sjelfva spriket;
en 4nre, d. v. s. nigon grad af fortrogenhet med den
idékrets, hvari forfattaren ror sig. Sélunda dir det
icke sagdt, att man kan uppfatta Platos skrifter, .der-
for att man #dr i stind att explicera den grekiska
texten: man méste dfven hafva en viss sjilsodling
och nigon vana vid filosofiskt tinkande, for att icke
hans tankar skola gi alldeles 6fver ens hufvud. Utan
den senare forutsittningen kan man naturligtvis icke

heller tillegna sig modersmilets hogre literatur, och
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vi se ju ocksé tyvirr, att ifven dess virderikaste
skatter ofva foga dragningskraft pia ungdomen. Det
sir alltsi icke blott formen i den franska literaturen,
som vallar svarigheter; det ér #nnu mer nnehdllet.
Forhallandet med den tyska och engelska litera-
turen stiller sig nagot, om #n icke mycket battre.
Familjelifvet hos de tyska och engelska folken har
vida storre ofverensstimmelse med vart eget, och ro-
manerna pi deras sprik kunna derfér med storre
fordel studeras af ungdomen. Dock dr det #fven pi
detta omrade hufvudsakligen forfattare af en ldgre
ramg, som studeras af vira unga damer och dessa ganska
ofta — i ofversiittning: vi erinra t. ex. om de engelska
s. k. miss-romanerna. Men #r man verkligen nog »akt-
ningsvird» for att lisa arbeten pd originalspraket,
anser man sig icke behofva vara sé noga med inne-
hallet, som man skulle vara, i fall det gilde en svensk
bok. Ty — 1at vara, att ifrAgavarande arbete ej ér
skrifvet med négon vidare talang, att dess tendenser
kanske #ro allt annat &n sunda och moraliska — man
har det oaktadt en viss nytta af lisningen, ty man
liser ju édfven for sprdkets skull.. For denna hogre
hinsyn bojer sig mangen annars granntyckt literatur- -
kritiker och méngen string moralist. Ja foraldrar,
som g& si lingt, att de rent af frin religids sténd-
punkt forkasta allt hvad romaner heter, gora gerna
ett undantag for sidana, som lisas pa originalspraket.
Har sti vi alltsé vid samma cirkel: spraket studeras
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for literaturens skull, men 4 andra sidan liser man
medelméttig eller dilig literatur for sprdkets skull.
Hvad de epokgirande tyska och engclska for-
Sattarne angar, lisas de sillan, dels derfor att de, 1
analogi med hvad vi nyss yttrat om den franska li-
teraturen, forutsitta en allt for stor fond af allmin
bildning, och dels af det rent formela skiilet, att den
praktiska sprakkunskap skolan meddelar majligen,
fast visst icke med sdkerhet sitter lirjungen i stand
att tillegna sig innehallet af. dessa familjeromaner,
som rora sig kring lifvets enklaste forhailanden, men !
att den erkdndt och afgjordt icke ricker till for att
tolka de stora forf., en Dickens, en Thackeray, for
att nu alls icke tala om Shakespeare.' Men, tréstar sig
den allmiinna opinionen, det gor ju ingenting, om vi ej
kunna lisa misterverken pé originalspriket, ty just de
blifva ju alltid ofversatta och:vanligen vil 6fversatta.
Om den allménna opinionen vore konseqvent—, hvilket
hon naturligtvis icke dr —, skulle hon héraf draga
den slutsatsen, att vi studera spriket for aft hunna
lisa sddana arvbeten, hvilka anses af for liten be-
tydelse for att fortjena en god ofversdtining.
Mihinda skall méngen finna denna skildring allt

for svart. Vi medgifva gerna, att undantag finnas:

“ovanligt begifvade unga qvinnor, hvilka kanske dess-

utom vixt upp i ett hogt bildadt hem. Vi pastéd
dock, att pd grund af de forutsittningar skolan gifver
maste forhallandet vara sidant och dr det ocksi. Vi
méste ocksd skynda att forebygea det misstaget, att
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vir mening skulle vara att utesluta spriken ifrin
skolans liroimnen. Vi hafva med denna framstill-
ning blott 4syftat att pipeka alla de inkonseqvenser
och motsigelser, hvari den nuvarande sprékundervis-
ningens forsvarare inveckla sig. Vi hafva dfven sokt
visa, att de skédl, pid hvilka man stodjer sprakens
viirde som humanistiskt bildande, egentligen dro svep-
skdl, och att man i sjelfva verket betraktar spraket
sdsom mdl, ej som medel. De unga flickorna besska
skolan, taga ytterligare lektioner, begagna girigt hvarje
tillfille till det torftigaste samtal med utlindingar,
foretaga utrikes resor, studera utlindsk literatur (af
hvad slag den nu ar), allt detta hvarfor? For att lira
spraket.

Spraket dr — det vilja vi visst icke forneka
ett nyttigt och oundgingligt verktyg i den hogre bild-
ningens tjenst. Vi séiga med flit den higre bild-
ningen, ty sawn bildning kan finnas och finnes
ganska ofta utan négon sprakkunskap, liksom 4 andra
sidan véra skolflickor méngen ging #ro sliende bevis
pé den satsen, att sprikkunskap kan finnas utan sann
bildning. Giller det. att vilja mellan de bada alter-
nativen, skulle vi fér var del utan tvekan foredraga
det forra.

Men é&r spriket ett verktyg, sa bor det ock be-
handlas som ett sidant, d. v. s. med afseende stin-
digt fistadt pi det dndamdl — den hogre bild-
ningen — hvartill det skall anvindas. For att ett godt
arbete skall kunna utrittas genom ett visst gifvet
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verktyg, fordras visserligen, att detta skall vara prak-
tiskt och anvindbart,- men det fordras framfor allt,
atb den arm, som for det, skall vara stark och o6fvad
samt att den arbetande sjelf skall lifvas af kirlek
och intresse for sitt arbete. Var tids skolungdom ir
illa lottad i bada dessa afseenden. Verktyget &r
putsadt och poleradt, men det &r ej praktiskt och &n-
damalsenligt. Larjungens andliga organism dr for
svag, for outvecklad for att kunna med kraft hand-
tera detsamma. Och slutligen saknas kirlek till och
ofning i arbetet for egen andlig utveckliﬁg.

Af dessa bada brister dr den forra beklaglig,
men den senare #r vida allvarligare. En kraftig och
nitisk arbetare kan reda sig med ett daligt redskap,
men ett godt verktyg gor foga eller ingen nytta,
da det fores af en maktlés arm och en slapp vilja. -

For att nu tala utan bild: det vore visserligen godt,

" om sprakundervisningen ordnades pi ett mera prak-

tiskt sitt, men hvad vore vunnet for larjungens rent
menskliga utveckling, om han ockss kinde hvarje
glosa, som kan forekomma hos en Shakespeare eller
en Hugo, om han visste det ritta uttrycket for hvarje
tanke, som nagonsin flugit gehom en menniskohjerna,
men hans sinne vore uppfyldt af idel lumpna smé-
intressen och hans egna tankar rorde sig i den allra
ligsta och tringsta sferen af menniskolifvet?
Skolans lifsfraga for narvarande dr alltsd icke
den: huru skall sprikundervisningén ordnas pa ett
mera praktiskt siitt? ehuru afven detta dr en ytterst
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vigtig sak. Den egentligen vitala frigan ir deremot
denna — synes det oss — huru skall man biittre in hit-
tills skett tillgodose den allmiinna bildningen? P4 den
frigan svara vi obetingadt: det kan icke ske genom
sprikundervisningen. Vi hafva i det ofvanstiende
sokt visa, att denna for nirvarande gor si godt som
ingen insats i den humana bildningen; bittre ordnad,
torde’ den visserligen kunna astadkomma nigot i den
riktningen, men &t sig sjelf lemnad, oberoende af
de andra #mnena, skall den dock aldrig pa det egent-
liga skolstadiet kunna . utritta si mycket, att den kan
hafda sin plats sisom skolans hufvuddimme.

Men flertalet pedagoger grunda sin stora akt-
ning for sprakundervisningen pi dess virde icke for
den humanistiska, utan for den Jormela bildningen,
hvilken ocksi ligger dem mycket nirmare om
hjertat. Denna lir pi ett oférlikneligt sitt befriimjas *
genom grammatikstudiet, hvilket ock kan betraktassom
sprikens centralfiiste, under det de andra férdelarna
blott iiro yttre forskansningar.

Att grammatikan verkligen kan befordra den
formela bildningen, derom ir intet tvifvel. Grammatik-

- studiet &r ju ett fornuftets ordnande af sprikets

material, och ett dylikt ordnande — si vida det far
ske pid ett naturenligt sitt — maste ju vara for-
stindsutvecklande. Men vi fraga icke heller: ar gram-
matikstudiet formelt bildande? utan: &r grammatik-
studiet mer formelt bildande &in alla andra studier?
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Med andra ord: finnes det icke ndgot kunskaps-
material, hvars ordnande kunde innebira en lika stor
ofning for tanken? PA denna fraga svarar hela
anordningen af virt undervisningsvisende ett bestdmdt
nej. Spriket limpar sig hittre #n nigot annat
material att goras till féremal for reflexion. Det ér
1 och genom sprikstudiet som férsténdet skall debu-
tera i det egentliga tinkandet, och det dr der som
det allt fortfarande har sin férnimsta ofningsplats.
Alltsa: den forsta formela bildning, som kom-
mer barnet till del, skall meddelas genom gramma-
tikan, hvilken hela skolan igenom #fven skall vara
det frdmsta formela bildningsmedlet. Detta fr ett
axiom, som forklaras derigenom, att »spraket #r
tankens renaste uttrycky.

Det ir kanske allt for djerft att viga tvifla pé
en sats, hvilken si linge gilt som hornsten for hela
undervisningsviisendet, men vi kunna ej undertrycka
det inkastet, att den synes oss rika i strid med en
dldre och &nnu mer fundamental princip i pedago-
giken, den att det konkreta bor gé fore det abstrakta.
I enlighet med denna kan spraket hvarken blifva det
till tiden forsta eller det till rangen frimsta bland
formelt bildande iimnen, ty just deraf att spraket
ar tankens renaste uttryck foljer enligt vir tanke,
att det &r det minst konkreta af allt som kan komma
under kategorien konkret. Det borde derfor ej
intrada sd tidigt som nu ir fallet, ej heller vara det
framsta dmnet, vara sjelfva hjertat i undervisningen,
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allra minst 1 sadana liroverk, hvilka sisom flick-
skolorna icke asyfta bildandet af vetenskapsmin. Det
bor ifven af det skilet ej vara hufvudimne, att det
sisom sédant 6fvar en allt fé6r abstraherande inverkan
pi larosittet i alla ofriga dmnen. Ty derfor att
spriket #r hufvudimne, har det en mer bearbetad
metod och férfogar o6fver bittre lirarekrafter &n alla
andra #mnen, hvilka p& visst sitt blifva under-
kufvade och beherskade af sprakmetodens inflytande.

Ménne man icke rent af kunde vaga pastd, att
hela den abstrakta riktning, som, icke blott enligt vér,
utan #afven enligt ménga framstdende pedagogers
4sigt, dr véra liroverks grundsjukdom, har sin rot i
hufvudéimnets abstrakta natur, hvilken genom under-
visningssittet dnnu mera framhélles? Att detta onda
framtrids tydligare i var tid én i den foregéende,
beror vil derpd att hela undervisningsorganismen nu
nitt en si stor utveckling, att hvarje missriktning
miste antaga storre och kraftigare dimensioner, en-
ligt den lagen att ju stérre utveckling i allminhet,
desto intensivare upptrider ocksi si vil det onda
som det goda.

 Det pé senare tider allminna missnsjet med
undervisningen har féranledt ménga éndringar, ménga
bade additioner och subtraktioner pi skolschemat,
men alla si godt som utan resultat. “Hvarfore detta?
Jo, de hafva alla varit for ytliga, for periferiska, de
hafva aldrig vidrort skolans centrum, hvilket ocksa
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ar centrum for hela sjukdomen. Manne det icke
kunde vara tid att foretaga en reformation ej blott
till lemmar, utan #fven till hufvud och hjerta? —
Vore det med andra ord icke skil att undersoka,
huruvida det bland skolans o6friga #mnen funnes
ndgot eller ndgra si beskaffade, att de kunde meddela

- ett storre métt af humanistisk bildning in spriken,

och derjimte 1 lika hég grad som dessa befrimja den
formela bildningen, hvilken ingalunda far forsummas?
Lyckades man verkligen finna ett eller flera sddana
imnen, borde icke di reformen utféras pé det siitt,
att dessa bytte plats med sprikundervisningen, stege
upp till rang och virdighet af skolans frimsta dmnen,
under det den senare icke uteslétes, men degraderades
frin sin usurperade tron?

Vi yttrade nyss, att sprakundervisningen dr allt
for abstrakt for att lampligen vara hufvudimne. Det
blir alltsé en visentlig fordran pa det ponerade nya
hufvudimnet, att det méste vara mer konkret, af ett
mer realt innechdll #n . spraket. Hérvid méste vira
tankar med nodvindighet falla pa naturkunskapen,
hvars innehdll ju ar det konkretaste och realaste af
allt — naturen. Ocksd hafva pé sista tiden manga
af de manliga liroverkens reformifrare forordat detta
fack sadsom hufvudimne, och hvad ar vil utilitarister-

nas filtrop annat #n naturkunnighet och praktisk

spriakkunskap. Men i var tanke kan naturvetenskapen

inom skolan aldrig stilla sina ansprik si hogt, och
detta af det skil, att den ej ir humanistiskt bildande.
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Den sysselsiitter sig nﬁmligeﬁ blott med materien
och dess krafter, men ej med det andliga. En pé natur-
kunskap grundad undervisning skulle nogkunnautbilda
ett sundt, praktiskt sinne f6r verkligheten, men den
skulle troligtvis #fven leda till ett materialistiskt ring-
aktande af de intellektuela, moraliska och religissa
krafterna i verlden; den skulle sikerligen alstra en
viss torrhet och brist pd lyfining i uppfattningen.
Visserligen lir oss erfarenheten, att en natur-
vetenskapsman kan hela sitt lif igenom bibehilla en
stor idealitet, ja var tid har ju till och med att-
uppvisa icke f4 skalder, hvilka bérjat sisom arbetare
1 naturvetenskapens tjenst. Men eff ir att vid mog-
nare ir efter foregiende mera mangsidig uppfostran
egna sig at en siirskild vetenskap, ett annat att redan
i barndomen och ungdomen fylla sin gjil med inne-
hall ensidigt hemtadt fran denna. Skulle en gang den

olyckan hénda, att spiran inom skolan ginge &fver

“ifrén  spraken till naturkunskapen, da hade man

1 sanning fallit ifran Scylla i Charybdis, ty d& hade
det humana elementet blifvit — om mojligt innu
mer tillbakasatt och ringaktadt. Men 1 dessa tidens
rop pa naturvetenskap ligger ett gif akt, som man

torde gora vil i att allvarligt ofverviga. Det bor

mana 0ss att, innan det #r for sent, tillméteskomma
tidens fordringar pa realitet, men pa ett sidant sitt,
att man ej dermed dodar den ideela bildningen.
Realitet, éllts:’i, bor blifva var 1ésen, men ej endast
den materiela verkligheten, utan ifven och framfor
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allt den andliga, sant menskliga. Realitet ar ej
motsatsen till ¢dealitet, men vil till det doda teoreti-
serandet. Det hjelper ej att dimma och dimma for
tidsandans strém — har den ej i rittan tid f&tt sitt natur-
liga aflopp, kan man snart befara alla 6fversvimnin-
gens och omstortningens fasor.

Ett annat realt dmmne, hvilket derjimte i sig
intymmer ett stort element af humanistisk bildning,
hafva vi i historien. Hon hvilar pa erfarenheter,
detta ar hennes 7cala sida. Hennes hufvudféremal
4r menniskan, fattad hufvudsakligen sésom andlig
personlighet, detta #r den humanistiska. Och manne
icke af alla verkligheter i verlden menniskan ir pi
en ging den konkretaste och den andligaste, den
lattfattligaste och den djupaste — samt den for andra
menniskor mest intressevickande? —

Oaktadt denna sin lyckliga mangsidighet och
sitt rika innehall har historien vil 1 feors, men alls
icke i praktiken haft att glidja sig &t pedagogernas
gunst. Bland skolans ofriga liroimnen har hon i
allminhet spelet »askeladdens» rol. Hon har ju icke
heller upptridt med sidana stolta later som t. ex.
grammatikan — hon har stilt sig enkel och enfaldig,

och man har derfor ansett, att historiekunskap ir

_nagot, som hvar och en éfven utan begifning och

med ringa svérighet kan tillegna sig. Det gifves
ocksd knappast ndgot dmme, hvars metod dr si litet
upparbetad af pedagogiken. Vi behofva blott bliddra

genom ett par drgingar pedagogiska tidskrifter for
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att ofverallt finna de mest speciela, minutiosa, stun-
dom rent af smiaktiga undersckningar af si vil
innehall som metod i sprakundervisningen, éfven i
den numera uppblomstrande mnaturvetenskapen, i
modersmélet, 1 teologi, i matematik, men nistan
aldrig triiffa vi ett ord om historien, icke en géng
nagot i storsta allméinhet. Man har i vart land pé det
hela taget haft foga blick fér historiens virde sfisom
‘barnalirdom, huru mycket och huru ifrigt man #n
har idkat den historiska vetenskapen. Sjelfve Tegnér,
som vil ingen kan beskylla fér att ha varit en torr
pedant, yttrade ju en ging, att historien ir fattlig
for barnet blott sisom saga. Det &r denna uppfatt-
ning, som, ehuru nigot modifierad, i sjelfva verket
qvarstdr dnnu i dag. Pedagogerna tyckas fortfarande
se foga annat i den egentliga historien &n det politiska
lifvet med krigsoperationer, regeringsformer, reduk-
tioner, kollegialstyrelse etc., och som de ej anse
denna kunskap limplig for barnen, aterstar i deras
tanke endast sagan, hvilken Ju onekligen iir barnslig
och roande.

Men hirvid begar man det stora misstaget, att
man dels forbiser det personliga elementet, hvilket
finnes i alla historiens perioder, och som &fverallt ér
populirt, dels anser framstiillningen af det politiska
lifvet oskiljaktigt fran de héifdvunna historiska ter-
merna. Man har icke besinnat, att grunddragen dfven
af det politiska lifvet kunna goras for barnen fullt

fattliga, om de blott framstillas pi ~ barnens eget
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sprik och i sammanhang med en for ofrigt askadlig
undervisning.

Skolans ringaktande af historien har haft till
foljd, att man #nda in i den allra senaste tiden
nojt sig med tdmligen underhaltiga lirare i detta
dmne. Det &r i si fall ganska betecknande, att
samma skolforestindare, som aldrig engagerar en
lirare i t. ex. sprak eller matematik utan att pd
forhand hafva forvissat sig. om vederbérandes anlag
for och skicklighet i sitt fack, alldeles icke fordrar
sadant hos en person, som skall undervisa i geografi
och historia, sirskildt i de ligre klasserna. D& heter
det gerna: »Han har egentligen sokt anstiillning som
lairare i sprik eller matematik, men nog kan han
lisa historia med de smé.» Med andra ord, dertill
behofves hvarken anlag, sirskilda kunskaper eller
nigon metodisk skicklighet. Det vore vil om si
vore, det skulle di sta battre till med den historiska
undervisningen #n det for nirvarande gor.

Star historien alltsd i lagt anseende hos skol-
ménnen, sé far hon trésta sig med barnens gunst,
ty intet dmne #r s& »populirty, sirskildt blandt de
smi, som detta. Det #r knappast mojligt att miss-
handla det till en sidan grad, att det icke skulle
hafva nigot tilldragande for barnasinnet; och det #r
alldeles icke sagdt, att undervisningen i historia &r
god, derfore att barnen finna den »rolign, om det ock
ar timligen sikert, att den historieldrare, som af alla

sina elever stimplas sdsom »trikigy, dr under all
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kritik. Hos elever af en mognare &lder deremot, i
de mellersta och hogsta klasserna, kan man mycket
litt lyckas att alldeles doda hégen derfér och gor
det vanligen ocksé.

Historieundervisningen héll dock f6r nagra ar
sedan pd att blomstra upp genom inférande af be-
rittelsemetoden, eller, som den ock kallas, den bio-
grafiska. Men denna blomstring blef kort. Man lit
nimligen till den grad afskricka sig af de metoden
tfoljande farorna, att man aldrig gaf sig tid att ut-
veckla densamma — och derfor blef den hastigt s&
godt som utdémd. Den gamla for liraren s ytterst
beqviima lexlésningsmetoden kom #ter till nider, fast
utrustad med atskilliga tidsenliga forbittringar, sisom
muntliga utliggningar af bokens innehall, forstinds-
redande frigor m. m.

Huru foga anseende berittelsemetoden for nix-
varande &tnjuter i vart land, framgick vid flickskole-
motet 1 Stockholm 1879, da sektionen for historia och
geografi si godt som enhilligt uttalade sig emot den-
samma under forklaring, att barn pa detta sitt undervi-
sade ingenting ldrde. Skolkomiténs betinkande af 1864
uttalar visserligen en ganska hog uppfattning  af
metodens fortjenster, men tilligger si manga reserva-
tioner, att man i dem vanligtvis ser en varning.
Mahénda hafva hirvidlag namnen skadat sjelfva. saken,
ty medgifvas maste, att de ej &ro riktigt lyckligt
valda. Ordet »berittelsey later illa i méingas 6ron, di
man dervid litt kommer att tinka pd den sorts
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undervisning, som bestdr i en ohejdad, planlés ord-
strom  frin lirarens sida, hvilken lirjungarne i
djupaste passivitet mottaga eller — icke mottaga.
Denna karikatyr af metoden #r dock nu for tiden
och i vira skolor af si4 sillsynt forekomst, att den
¢j behofver injaga nigra starkare farhigor. Epitetet
»bicgrafisky deremot 4r alldeles for tringt och ensidigs.
Historicundervisningen fir ingalunda vara en serie
af endast biografier, utan bhor gifva barnen hvad man
skulle kunna kalla situationer ur olika menniskolif,
stundom dramatiska scener, i hvilka ménga personer
samverka. Men sanningen i dessa bida uttryck,
»berittelsemetod» och »biografisky, ligger deri, att
personligheten och intresset for den skall vara det
sammanhallande 1 framstillningen, och att hvad siittet
for denna angér 4r Adtminstone pd det ligre stadiet
den muntliga berdttelsen det enda, som kan gillas.
Trots den hirda domen o6fver metoden hafva dock
vara skolor, atminstone de mera tidsenliga, for de
allra minsta barnen bibehallit densamma, om de ock
ej tillimpa den pd det bista sitt och allt for tidigt
ofvergd till' plugg-resonnementsmetoden.

For att atergd till ringaktandet af historien
sdsom lidroimne, beror detta mahinda i sista hand
derpé att herrar pedagoger ej anse henne formelt
bildande, under det & andra sidan den praktiska
allmiinheten ej heller vill kinnas vid henne derfor
att det 1 henne ingdende reala clementet ej varit till-
bérligen uppmirksammadt. Det ér blott idealister och

Realism @ undervisning. 3
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humanister, som hitintills fort hennes talan, men
ifven de hafva, som vi forut papekat, icke nog hogt
uppskattat hennes bildande inflytande pa barn. Under-
visningen i detta vigtiga #mne har derfor 1 stort
taget visst icke gatt i en ideel och humanistisk
riktning, men lika litet kan man siiga, att den har
varit praktisk och realistisk. Den har allt for ofta
utan virme och utan voérdnad umgitts med mensk-
lighetens heligaste minnen, men den har lika ofta
forsummat ypperliga tillfillen att intressera livjungen
for det ndrvarande, praktiska lifvet.

Historien har ju nimligen tviinne sidor och
historieundervisningen i f6ljd deraf tvinne mal. Det
ena ar ideelf, bestar 1 meddelande af en ddlare lifs-
askadning, ett utbildadt sinne for det stora och
skona och framfér allt af den innerliga sympati for
det sant menskliga, som méste bli en frukt af ett
ritt umginge med historiens upphdjda gestalter. Det
andra dr — om man si vill — praktiski-realistiskt
och vinnes genom att vidga barnets horisont och
orientera det 1 den stora menniskoverlden utanfér
skolan och barnkammaren, icke blott i den verld som
varit, utan dfven 1 den som @r. Historien &r ej en
i sig afslutad, verklighetsfiendtlic kunskap. Hon
kan ingalunda liknas vid det ogistviinliga, tillslutna
egyptiska gudahuset, der hemlighetsfulla prester
sokte efter. en forborgad visdom — hon liknar
deremo. det grekiska templet, som {ritt och glads

blickar ut 6fver gator och torg och vinligt inbjuder
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det af dagens modor trottade folket att soka svalka
under dess' skuggande kolonnader.

Historieundervisningen bér alltsd vara ' bade
ideel och praktisk. Den skall vara praktisk s, att
den meddelar en verklig realkunskap, det vill hir
siga en grundlig och klar kinnedom om’ det mensk-
liga lifvets forhillanden i  allminhet och sarskilds
om de forhillanden, som i alla tider utgjort och
innu utgéra faktorerna i samfundslifvet, sidana som
krig, fred, forbund, folkrepresentation, konunga-
makt etc. Det #r vida svérare &n man i allminhet
tror att gifva barnen en riktig och lefvande uppfatt-
ning af sidana forhéllanden. Alla dessa ord: riksdag,
belagring, slag m. m., 4ro ju ren svenska, menar man
— visst méste barnen forstd dem utan vidare. Och
dock dro de i sjelfva verket, trots sin svenska form,
tekmiska termer och /beteckna begrepp, hvilka iro for
barnet nistan lika frimmande som begreppen sub-
stantiv och adjektiv. ~Men under det lirjungen
kinner sig alldeles rddlés infor de senare, erkiinner
sin okunnighet och begir upplysning, tror s vil han
som lararen, att de historiska termerna éiro f6r honom
alldeles klara. Barnet kan naturligtvis icke heller
oupphorligt anvinda dem utan att om deras bety-
delse gora sig nigon forestillning, men denna ir
oftast fullkomligt oriktig och alltid ytterst ofull-
stiindig. Bevis pid sanningen af detta pastiende iro
de ménga misstag, som barn alltid begd, da de skola

redogéra for en historisk tilldragelse. Sa #r det ju
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icke ovanligt att 1 vAra skolor fi hora sidana vind-
ningar som: »Gustaf Adolf slot forbund med Sigis-
mund och sedan gjorde han uppror mot tyske kejsa-
reny, eller: »Det stod ett stort Arig pa Brivalla hedy.
»Han blef slageny dr liktydigt med: han blef ihjel-
slagen ¢ller dtminstone grundligt pryglad. Méngen
lirjunge blir helt forvanad att sedan han vil affirdat
tsar Peter vid Narva sdsom ))slagén)), d. v. s. dod,
dterfinna honom lifskraftic och hoppfull, i fird med
att anligga Petersburg. Att en krigare »faller» pi
slagfiltet ir ju en mittlig olycka, han kan vil stiga
upp igen. Att uppror fattas lika med krig och fred

lika med f6rbund, hafva vi redan visat, det senare

- troligen i analogi med barnens egna smé foérhéllanden,

der man antingen dr ovinner eller »rysligt» goda
vinner, men der necutraliteten fir nigonting alldeles
okindt. Alla dessa smid oegentligheter kunna ju i
en liten 8—10-irings mun taga sig riitt nipet ut, ty
hvad &r naturligare én att ett litet barn af sig sjelft
ej kan haftva begrepp om krigiska och politiska for-
hillanden. Men vanligen forekomma, om icke de-
samma, si atminstone mycket likartade misstag si
hogt upp 1 skolan, att de icke kunna ursiktas sisom
oskyldigt 18jliga, utan snarare iro bedrofliga bevis
derpa, att historiclivaren forsummat att gora hvad
pa honom ankom fér lirjungens forstandsutveckling
cller  formela bildning, och att hans undervisning
varit opraktisk samt i och med detsamma ytlig.

Hiremot skulle kunna inviindas, att denna brist
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¢j ar si farlig: fortlefva dylika misstag pd  det
hogre stadiet, kunna de Ju litt korrigeras genom en

upplysande forklaring. Ja vil, sjelfva misstaget ir

¢j omdojligt att riitta, eburu, som hvarje lirare vet af

egen dyrkopt erfarenhet, den oriktiga uppfattningen
likt ogriset har forvinande starka rétter. Men
sakens allvarligaste sida ér likvil den, att ett dictfel
blifvit beganget i undervisningen, ett fel, hvars foljder
kunna striicka sig lingre in man anar. Lirjungen
har mottagit cn andlig féda, som han ej kunnat
smilta, och har dermed insupit den farliga vanan att

ngja sig med en svdfvande uppfattning af en sak,
] g PP g

att icke vdrda sig om att tringa till kirnan. En

sidan vana forslappar arbetskraften och alstrar ett
visst humbugartadt, littsinnigt sitt att L{mgis med
kunskapen.

Det ér for ofrigt icke endast inom skolans ligre
klasser ett sidant fel kan begés, det forekommer
afven mycket ofta i de hogre afdelningarna, ty nya
termer méste ju stindigt inféras i framstillningen, i
samma mon den skrider frin enklare till mera
komplicerade politiska forhillanden. Huru manga
skolflickor, ja hur ménga vuxna unga qvinnor hafva
en ritt fyllig forestillning om huru det gir till vid
beligringar, vid ﬁ'edsunderhandlingar, vid ockuperan-
det af ett frimmande land, vid riksdagsforhandlingar ?
Huru ménga veta hvad som menas med forvaltning,
budget, dagordning, parlamentarisk styrelse m. m.?

Bristen pd denna kunskap édr sikert en af orsakerna,
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hvarfér s4 ménga annars intelligenta personer —
siirskildt qvinnor — visa ett s ringa intresse bdde
for historien och for det statslif, som utvecklar sig i
vara dagar. Denna brist blir s& mycket kinnbarare,
som hvarken tidningar, tidskrifter eller s. k. populira
historiska arbeten besviira sig med nigon sorts for-
klaringar af dylika uttryck, utan helt enkelt antaga,
att de dro kinda och forstddda. Den, som aldrig
under sin uppvixt fitt en klar forestillning om det
politiska lifvet, inbillar sig gerna, att det som déljer
sig bakom dylika konstiga uttryck miste i sig sjelft
vara sd trassligt och inveckladt, att det fordras
ingenting mindre #n en fackmans skarpsinnighet for
att begripa det.

Det kan vara latt for en manm att 1 senare ar
och under en praktisk sysselsittning genom samtal
och egen erfarenhet tillegna sig nigot af denna real-
kunskap, men helt annat ar forhallandet med, quin-
nan, hvars arbete endast sillan for henne ut i det
allmiinna lifvet, utan tvirtom oftast stinger in henne
i en ganska tring krets. Huru vil behofver icke hon
allt hvad skolan kan gifva henne for att frimja in-
tresset for det allmiinna, allt som kan lyfta henne ur
den smésinta inskrinktheten, hvilken stundom % la
Nora ej vill veta af nigon gemenskap med, nigra
pligter emot andra &n den allra nirmaste omgifnin-
gen! — Tiden fordrar, att qvinnan mer in forr bil-
das till medborgarinna, och detta kan istadkommas

hufvudsakligen genom en praktisk och grundlig hi-
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storieundervisning. Vi anmirkte nyss, att den nuva-
rande si abstrakta undervisningen ir ytlig. Man an-
ser ju, att den lirjunge visar ytlighet i sprikkunskap,
som, d& han uttalar en mening pi ett frimmande
sprak, ej #r 1 stand att klart redogéra for orsaken,
hvarfor det eller det ordet har den fofmen, den still-
ningen i satsen. Hvad skall man di siga om den,
som ogeneradt ror sig med svenska ord, hvars begrepp
ito for honom nistan okinda?

Men historisk realkunska.p'iir nigot annat och
mer én en klar uppfattning om det for alla tider
gemensamma i det sociala och politiska lifvet; den
skall #fven innefatta kinnedom om de forindringar
detta under tidens lopp undergitt och om de olika
former det antagit hos olika folk. Den skall saledes
i sig upptaga afven hulturhistoria, ett element, om
hvars bildande forméga vi ej behofva vara méng-
ordiga.

Vi komma nu till den vigtiga frégan: hur skall
historieundervisningen ordnas for att kunna meddela
bade en ideel, upphojd verldsiskidning och praktiskt
realvetande, bade humanistisk och formel bildniné?
Sasom hufvudvilkor kunna vi genast niimna: muntlig
framstillwing, dskddlighet och utforlighei. Det gir
alls icke an att borja med boken, detta abstraktio-
nens vidunder. Den muntliga framstillningen sitter
fantasien i_en mycket liflicare rérelse och dr vida be-
gripligare &n en skrifven berittelse. Den berittandes
tonfall och tempo bidraga ofantligt till dskadligheten.
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Denna friimjas dfven och framfor allt derigenom,
att man stindigt utedr f{rin barnens erfarenhet och
med stor forsigtighet 6fvergir till hvarje begrepp af
vidstricktare omfattning. Den forsta ofverging af
detta slag, som vallar svarighet, torde blifva den fran
enskilda personer till kollektiva begrepp, sisom folk,
hiir, etc. Barnen vilja niimligen blott intressera sig
for en benimnd, tydligt utpriglad person, men dessa
namnlésa, dunkla massor behandla de med suverint
forakt. Hvad ror det dem, om krigshiiven slet ondt,
blott konungen hade det bra? Och om hiren segrar,
si beror det naturligtvis egentligen derp, att kungen
var — icke blott si tapper — utan framfor allt si
stark, si stark. Hiren &r for dem ett fullkomligt
ovisentligt appendix till hjelten. Att kungen dor
och krigshiren segrar dr derfér rent af en »contra-
dictio in adjectoy. Det giller siledes att forebygoa
detta ensidiga fasthillande vid en personlighet genom
att individualisera kollektiven, d. v. s. gora klart for
lirjungen, att en hdr dr lika med méinga, manga sol-
dater, folk lika med alla min, qvinnor och barni ett
land. Samma forsigtighet maéste iakttagas vid info-
randet af hvarje nytt begrepp och hvarje ny term.

Hvad termerna och den riktiga uppfattningen af
dem angfr, méste vi varna for ett par missgrepp,
som man ganska litt kan frestas till. Framfor allt
fair man dcke ofverdsa lirjungen med definitioner,
hvilka oftast dro svarfattligare an det som skulle

definieras. Man fir icke tro sig meddela historisk
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realkunskap, di man egnar hela timmen till grundlig
utliggning af alla 1ldroboken forekommande uttryck,
och man far icke tro sig hafva vunnit sitt mél, di
lirjungen efter mycket plugg kan gifva en ftillfreds-
stillande definition pa hvarje svirare ord. Icke hel-
ler bor man taga sig for att helt & propos och i stér-
sta allminhet skildra eff krig, en beligring och sa
tillagea: pa detta sitt brukar det g till. En sidan
undervisning skulle ju egentligen blifva en serie
askadliggjorda definitioner, hela berittelsen skulle
vara till blott for att inskérpa ett visst begrepp.
Det vore ett lika oférnuftigt forfaringssitt som det
i naturkunskap ej sillan anvinda, d& man studerar
en viixt endast och allenast for att inpriigla den eller
den bladformen och dess tekniska term.

I motsats till dessa béda afvigar maste man
stindigt behalla 1 minnet, att berdttelsen sjelf, perso-
nen eller hiindelsen, iir hufoudsak; men liraren bor
dessutom gora klart for sig hvad i beriittelsen, som
innebir nigot for barnen nytt och frimmande, och
s& bemoda sig att i*sammanhang med berittelsen
gifva dem en verkligt konkret bild af detta nya.
Dervid bor han alltid iakttaga den ordningen att forst
gifva saken, sedan namnet.

Det forsta stora landtslag, som skildras isvenska
historien, ar vanligen det vid Brivalla. Detta bor
man da beskrifva utforligt, lingsamt, dfven med sa-
dana biomstindigheter, hvilka icke std att lisa i ndigon

bok, och hvilkas tillvaro vi dldre tycka faller af sig sjelf,

il
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men som det oerfarna barnet ej kan sluta sig till,

som t. ex. att alla mén hade vapen, hurudana vapen
de hade, att det efter slaget lag fullt med déda och
sirade pd filtet, att marken var betickt med blod
samt sénderbrutna spjut och svéird. Resultatet af denna
skildring skall vara tvafaldigt: for det fovsta skola
barnen fi klart for sig hur det gick till vid Brd-
valla, hvad som hiinde Sigurd Ring och Harald Hilde-
tand, Starkad och Ubbe; men fér det andra skola de
1 sammanhang med detta fi en forestiillning om allt
det vilda, forfirliga, som atfoljer en drabbning i all-
minhet. Grinsen mellan det allménna och tillfillioa
skall lararen naturligtvis icke uttryckligt framhalla,
den framtrider sedermera gemom jimférelsen och
bor af lirjungen sjelf utletas, en ofning som ir i hog
grad utvecklande.

Vid en sidan skildring méste liraren offra mye-
ket for askadligheten. Framfor allt far han offra
mycken #d: han far ej spara pi betecknande detal-
jer, han méste, om si behéfs, och barnen iro sma,
beritta omoch om igen. Att i detta fall ligea an
pd tidsbesparing ir i sjelfva verket den storsta tids-
forlust, ty hvad som brustit i askadlichet, fir man
sedermera igen i missforstind. En sidan ekonomi
ar lika déraktig som den att forst af girighet sviilta
sig och sedan blifva tvungen att betala likemedel
och likarevird. Liraren maste #fven méngen ging
offra hvad man kallar »det vardade sprikety, si vida

man nimligen med detta menar afrundade satser
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18 till

Vapey och konventionela talesitt. Han fir icke tinka pé,
02 oy att lektionen skall for en frimmande &hérare taga
d blog sig ut som, ett helgjutet, formfullindadt konstverk;
A hans uppmiirksamhet méste uteslutande vara riktad
i pa barnen, och for att gora sig forstidd af dem skall
| Bii han n.u"mgen ging blifva nodsakad att 1ana ord och
Hilie vindningar frain det malande hvardagsspraket, utan
| att hans uttryckssitt derfor behofver nedsjunka till
ola d det simpla och oddla.

m. allg P4 samma sitt blir slaget vid Svoldern det for-
V'I?H' sta sjoslag barnet fir bevittna, och hir giller det att
illiga noggrant beskrifva de nordiska skeppen, ménnens for-
hélla, delning pa dem, hur det gick till vid #ntringen etc.,
och men allt detta fast anknutet till Olof Tryggvessons
L hog personlighet, s& att hans hjeltegestalt far gora ett

ofvervildigande intryck pi dem, komma deras hjer-

myc- tan att klappa af beundran for den sanna kimpakraf-
offta ten. Det senare ir ju det édeala i berittelsen, men
detal- detta och det reala bora foljas it som sjil och kropp.
smi, " All historieundervisning har sin naturliga utgings-
o2, 41 punkt i de bibliska beriittelserna om patriarkerna.
tids- Detta ej blott af religiosa, utan afven af historisk-
- man pedagogiska skal. Hvad ar nimligen lattfattligare och
nomi pi samma ging sublimare in denna heliga skildring
vilts af mensklighetens barndom, da det énnu ej fans né-
redel gon annan stat &in familjen, och da det hvardagliga
ging och det underbara voro si harmoniskt sammanflitade
vida i hvarandra? Hvilket ypperligt tillfille att infora
tser barnen i rent personliga forhallanden menniskor emel-

;7
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lan erbjuda ej dessa vildiga, men dock si enkla och
niistan barnsliga gestalter, som si klart afteckna sig
mot den for ofrigt i morgonens tystnad forsinkta
verlden. Det dr, som om patriarkerna voro niistan
ensamma med sin Gud, och huru konkret framtriider
.¢j gudsforhéllandet i en tid, di man innu hérde ckok
af »Herren Guds rost gingandes i lustgirdeny!
Till inforandet i det egentliga historiska lifvet
limpar sig deremot biist vart eget lands ecller —
rittare sagdt — nordens forntid. Afven hiyr iro alla
forhallanden si enkla: ott slag &r visentligen ett
slagsmal, der den starkaste kiimpen, ej den skicl kliga-
ste strategen vinner pllset konunacn har sin makt e
pa grund af kringliga, abstrakta papperskonstitutioner,
utan derfor att han dr visare och tapprare dn de andra.
Representationen har sin enklaste form, tinget, hvilket
naturligtvis ocksd bor ha sin typiska beskrifning.
Men niir man kommer fram till medeltiden, in-
trida genast nya, mer invecklade forhallanden: bar-
nen mirka, att deras erfarenhet frin forntiden ej
lingre ricker till. Hvilken skilnad mellan vikinga-
konungarne och Erik den helige, som grater ofver
sina fallna fiender, mellan slaget pé Blunl\ebero och
det vid Bravalla, mellan Sigrid Storrada och den he-
liga Birgitta! Forr var man van att indela folk hels

enkelt i tappra och mppru‘ Nu far man hora talas

om munkar och prester, bonder och héga herrar,

De senare &ro i synnerhet besviirliga och gifva an-

ledning till médnga missférstind. De »héga herrarney
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taga for barnets inbillning gerna formen af ndgra
vissa bestimda, miktiga personer. »Lefde de hoga
herrarne finnu, hade de icke dott?» yttrade en gang
helt forvanad en liten lirjunge och gaf derigenom
ett maivt. men triffande uttryck fér den kontinuitet,
som é4stadkommes genom stdndsprincipen. Sidana
sma missforstind uppstd litt vid ofvergingen till det
nya. De gamla forestillningarna hinga i. S& kan
det hiinda, att liraren pa sin fraga: »hvad gjorde
Margareta, nir hon var bekymrad for tyskarnes stora
makt?» kan fi till svar: »hon gjorde ett ting i Kal-
mary. Men nir o6fvergdngen blifvit gjord, har for-
stindet blifvit bildadt genom jimférelsen, for forsta
gdngen har en aning om wtveckling i historien gatt
upp for barnet, och dess andliga horisont har der-
igenom betydligt vidgats.

C)fvergﬁmgen till niista period blir redan littare.
Sedan man med Gustaf Vasa intridt i den nyare
tiden, giller det att inviga barnen i hvad man kal-
lar den inre styrelsen. De béra nu fa begrepp om
beskattning, om betydelsen af kronogods och reduk-
tion. Dessa forhillanden kunna verkligen framstillas
bade enkelt och littfattligt, om ldraren blott ger sig
tid till en detaljerad skildring. Indragningen af kyr-
kans egendom t. ex. — detta den vigtigaste af Gustaf
Vasas finansiela atgiirder — huru litt kan den icke
goras dskadlig och konkret, ja rent af intresseviic-
kande, om man beskrifver, huru fran kyrkorna skic-

kades hela kistor fulla med helgonbilder, kronor,
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kalkar, askar, ringar, bilten, kopparkittlar och Ljus-
stakar; huru konungen skinkte mycket af allt detta
it sin drottning, som deraf gjorde smycken och af
messhakarne forfirdigade klider &t sina barn och sitt
hoffolk, och huru han med det. andra fylde herr
Bskils gemak; vidare huru klostren férvandlades till
fogdegirdar eller till sjukhus och ridstugor, huru
bonderna méngen ging méste lemna sin spanmal 1
klostrets for detta kyrka, nu férvandladt till magasin.
En sidan beskrifning gifver en konkret forestiallning
om situationen. Ett uttryck som det vanliga: »kyr-
kans ofverflodiga egendom indrogsy, siges mycket
fortare, héres mycket fortare, men ir ungefir lika
askédligt som en matematisk formel och glommes
med stor hastighet. Htt annat historiskt forhallande,
som dfven bor hafva sin typiska beskrifning i sam-
manhang med Gustaf Vasa, ir uppro%et och dess for-
hillande till konungamakten.

I och med storhetstiden vidgas synkretsen bort
ofver Buropa, och pi samma ging upptrider for
forsta gangen ett verkligt modernt krig med belig-
ringar och filtslag 1 stor skala. Det #r en siillsynt
lycka for oss svenskar, att p4 samma ging vi fa till-
falle att vidga barnets horisont 6fver en stor skade-
plats, vi ocks& kunna hdja dess blick till en af de
fullkomligaste typerna for en stor regent och en idel
menniska. Derfér blir Gustaf Adolfs tidehvarf fran
bide ideel och real synpunkt det vigtigaste af hela

~nyare tiden. Innan lirjungen lemnar det, bor han
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hafva en klar férestiillning om beldgring (t. ex. Riga),
krigstukt (soldaterns i Stettin, som stulo ipplen och
blefvo afrittade), skofling af en intagen stadv(Magde-
burg), ockuperande af ett frimmande land (Pommern)
m. m. Lingre fram i tiden &r freden i Roskilde
synnerligen karakteriserande for de diplomatiska un-
derhandlingar, som féregd ett fredsslut.

Vi skulle kunna i oindlighet fortsitta detta upp-
riknande af det for hvarje period typiska, men vi
hoppas hafva sagt mog for att i nigon mon tydlig-
gora hvad vi mena med historisk reallunskap.

For att meddela en verklig sidan méste man —
vi upprepa det — gifva wutforliga skildringar. Har
man ondt om tid, fir man spara pa det sittet, att
man icke tager upp mdnga af samma art, men de
som man ger, de typiska, f& icke vara schematiska,
ty di uppkommer hos lirjungen ingen bild, och den
forsta undervisningen skall dock just asyfta att med-
dela icke abstrakta begrepp, utan klara bilder af de
historiska tilldrageiserna.

Historieundervisningen skulle pa- detta sitt be-
drifven éafven blifva i hog grad formelt bildande, ty
hvad kan vara mer forstindsutvecklande &n dessa
stindiga jimforelser mellan allt mer och mer méing-
sidiga iakttagelser, detta sirskiljande af det gamla
och det nya, det bittre och det simre? — Ar verk-
ligen jimférelsen mellan t. ex. forenade och sjelf-
stindiga pronomina si mycket mer f'ﬁrstﬁndsredande,.

s& mycket mer befrimjande for sann grundlighet?
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Manne icke en siddan undervisning skulle med

forakt kunna tillbakavisa beskyllningarna for att »Uupp-
hetsa fantasien», »férslappa barnen genom for mye-
ken estetisk njutningy, »lata dem ha allt for roligty,
»plocka ut det romantiskay, m. fl. bittra forebraelser,
som man stindigt hor utslungas mot berittelsemeto-
den? Vi for var del tro till och med, att den skulle
forsvara epitetet »grundlighet» bittre #n den nu
gingse metoden med alla dess ldsryckia forklaringar
och utliggningar. :

Men man mi icke tro, att det ideala elementet
1 historien behofver blifva lidande, derfor att man
skarpt betonar det realistiska. Det forra sr dock
hufvudsak, och'att vi i det ofvanstiende mest fram-
héllit det senare, beror uteslutande derps, att det i
var tanke hittills blifvit alldeles forbisedt. Historie-
undervisningens bida mal iro lyckligtvis af den art,
att de vinnas genom samma medel. En torr och
abstrakt framstillning framjar lika litet det ena som
det andra: den kan hvarken gripa kinslan, uppfostra
viljan eller gifva en verklig kunskap om det histo-
riska lifvet, d& deremot dskddlighet sr det gemen-
samma lifsvilkoret for en real och en ideel historic-
undervisning.

Att denna egenskap i endast ringa grad forefin-
nes 1 vir nuvarande undervisning hafva vi forut sokt
visa, och detta beror sikerligen 1 ¢j ringa grad pa
beskaffenheten af de nu brukliga ldrobickerna i hi-

storia. Ty mellan liroboken och metoden eger en
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vexelverkan rum. Om man 4 ena sidan kan siga,
att lirobockerna i allménhet aro hvad de enligt liro-
bokskomiténs betinkande bire vara — ett adeqvat
uttryck for metoden — si kan man 4 andra sidan
pasta, att denna i hog grad modifieras af larobockerna,
och att en fortjenst eller brist, som &r utpriglad 1
dessa, afven méste gi igen i undervisningssittet. In-
gen torde kunna neka, att vira allminnast begagnade
historiska lirobécker hafva stora fortjenster och réja
tydliga spar af de framstéende vetenskapsmin, som
forfattat dem. De utmiirka sig bland annat for stréing
Torrekthet s& i innehall som form, redig uppstillning
af amnet samt virdig och fosterlindsk hallning. De
hafva dessutom bemodat sig om korthet, kdrnfullhet
och ett vdrdadt sprak. Skada blott att kortheten s
ofta slagit ofver till knapphiindighet, karnfullheten
urartat till dunkelhet, och att spriket méingen ging
blifvit sd vardadt, att man tydligen mirker, huru
stilisten beherskat och underkufvat pedagogen.
Liroboksstilen har nimligen ett visst sitt att
insvepa ett faktum i en slgja af konventionela eller
bildliga talesiitt, hvilka onekligen gifva framstillnin-
gen en afrundad prydlighet, men som derjimte hafva
den verkan att de utjimna alla skarpa, tydliga kon-
turer och silunda hindra en verkligt dskidlig upp-
fattning. Hit rikna vi sidana uttryck som: »hoja
upprorsfanany, »vidja till sviirdety, »fora statsrodrety,
vsucka under det pifliga oket», »segerns frukter gingo

forlorade» ete. I stillet for att helt enkelt sdga: »hans
4

Realism i undervisning.
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krigare stego i land pa Sveriges kuster, brinde sti-
derna, dodade minnen, bortslipade qvinnor och barn
i fingenskap», heter det — kortare och mer graciost:
»han hemsokte kusterna med eld och sviird». Detta
kan vara godt och vil for de dldre, som en ging
vant sig vid och sitta virde pd dylika finesser; men
for larobokens publik #r det verkligen idel bort-
kastade perlor. 3

Liroboken har trangt utrymme och méste vara
obarmhertig mot alla »religa berittelser», som klappa
pa dorren och gerna vilja slippa in. Men néir nigon-
ging entrigenheten blir for stor, nir nigon detalj ir
si malande, att skildringen den férutan blir allt for
skriande ofullstindig, da dr det som om dérren helt
hastigt 6ppnades pa glant, inslippte en liten glims
af den intridessckande, men genast stingdes igen.
S4 heter det om Gustaf Adolf vid Stuhm (uti den
allra minsta upplagan af Odhners lirobok): »Konun-
gen svifvade flera ganger i lifsfara; en ging undkom
han blott genom att lemna hatt och virjgehiing
sticket, en annan ging frilsades han af en trogen
undersite fran det dédande huggety. — Ar det icke
som om man hir hérde dérren smilla igen, sedan
man sett tilldragelsen skymta forbi liksom i profil?
Hur gér det till, nir man #r i sddan fara, att man
lemnar hatt och virjgehing i sticket? — maste bar-
net friga sig sjelft, si vida det icke for linge sedan
har vant sig af med att friga och tar lirobokens
innehdll sisom nagot fér verkligheten fullkomligt




51

frimmande — sisom en abstraktion. »Den trogne
undersiten», som ej en ging har ett namn, stir der
som ndgon sorts ointressant, allegorisk foreteelse,
vardig det abstrakta viarfvet att befria fran det lika-
ledes tiimligen abstrakta »dodande huggety. Hur skall
barnet kunna ana, att denna litta antydan doljer si-
dana ytterst intressanta ting, som att Gustaf Adolf
en ging rikade ut for en rodrockad, svartogd, vild-
sint kroat, som grep tag i hans bilte och lyfte pi-
stolen mot hans hufvud, att kungen 1 rdttan tid fick
det lyckliga infallet att boja sig ned, vrida biltet
ofver hufvudet, hvarpd han frigjord galopperade der-
ifrin, under det kroaten stod qvar ursinnig med bil-
tet i hand? Hvem kan tinka sig, att den »trogne
undersiteny verklicen var en skiiggig 6fverste, som
hette Erik Soop? — Tusen ginger bittre att aldrig
upptaga ndgot af en berittelse an att si doda dess
lif genom ett abstrakt &tergifvande. Hiir giller det
antingen — eller. L&t liroboken hellre blifva blott
och bart ett register, in en samling af antydningar.
I det forra fallet vet och inser itminstone liraren,
att allt hvad lif och &skidlighet heter méaste komma
ifrén fionom; i det senare litar han kanske pé liro-
boken.

Till en vérdad stil brukar ju ifven héra und-
vikande af for tita upprepningar af samma ord, och
derfor gi lirobockerna i sin finkiinslighet for lisarens
formsinne si lingt, att niir det pi ena sidan har statt

»Gustaf Vasa», miste det pi den andra heta »den
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store konungeny, »fiderneslandets befriare» eller »den
vordade landsfadern». Men barnet, som har foga
sinne for en akademiskt villjudande form, blir ofta
helt forvirradt ofver den nya person, som si hastigt
infores 1 berittelsen. Det giller om liroboken det-
samma som vi nyss yttrade om lektionen —den bor icke
dsyfta att vara ett 1och for sig sjelft fullindad? konst-
verk, utan far sitt virde forst i férhallande till barnen.
Olyckligtvis blomstrar denna yppiga flora af stilisti-
ska praktviixter ej blott i lirobdckerna; den utsinder
genom de vetenskapligt bildade lirarne och de icke
vetenskapligt bildade ldrarinnorna sitt akademiska
doft #fven fran katedrarna. Vi bildade tala redan
1 hvardagslag ett sprak, hvilket s& viil for barnen som
for allmogen #r foga begripligare én ett utlindskt
tungomal. Vi begagna &tskilliga termer, som i sig
innesluta en massa begrepp, hvilka man icke ger sig
tid att nirmare specificera. Vid dessa termer #ro vi
si vana, att det faller sig verkligt svirt for oss att
pa ett enklare sitt uttrycka véra tankar. Nar dertill
kommer, att man — sfsom ménga lirare — sirskilds
1 sina lektioner ligga an pé ett fint och bildadt sprik,
kan blott detta vara nog for att bilda en obfverstig- »
lig skiljemur mellan lirjungen och den undervisande

samt alldeles fortaga dskddligheten.

I niira sammanhang med historien stir ett annat
amne, hvilket likaledes utmirker sig genom ett pa

samma ging realt och humanistiskt bildande innehall,
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namligen geografien. Manga tecken tyda pa, att
geografiundervisningen gir en ljusare framtid till
motes: dess realitet dr allt for mycket i 6gonen fal-
lande for att icke tilltala de mera praktiska bland
skolménnen. Den borjande forbiittringen tyckes dock
komma egentligen de ildre eleverna till godo, i det
man i de hogre klasserna pé ett fylligare sétt be-
handlar kultur- och naturférhillanden, men vid den
1 smaklasserna anvinda metoden lader dnnu allt for
mycket af abstraktionens surdeg. Hir menar man
sig hafva gjort nog for 4skadligheten, d& man alltid
utgar frain kartan och under undervisningens fort-
ging stindigt hinvisar till demsamma. Detta beror
pa en missuppfattning af kartans betydvelse. Hon
kan i den allra forsta undervisningen ingalunda be-
frimja askadlicheten, ty hon #r i sjelfva verket geo-
grafiens storsta abstraktion. Hon &r ju alls ingen
beld i vanlic mening af jordytan, utan #r ett i hogsta
grad konventionelt &tergifvande af jordens foreteel-
ser. Kartan dr féga konkretare #n en bok; #fven
hon har sitt sprik, som maéste lsras. Det enda, hvar-
om hon kan gifva ett ndgorlunda korrekt begrepp,
dr kustliniernas form samt en viss proportion i af-
stdndet. Den, som kommer till kartan utan nigon
foregiende kimnedom om jordems verkliga utseende,
skall derfér gerna tiinka sig kontinenterna indelade i
grona, rida och blda filt, och hans férnimsta in-
tryck af Italien skall utan tvifvel vara det, att landet
liknar en stofvel. Det liar heller icke vara si allde-
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les ovanligt, att skolbarn pd ett ej synnerligen ligt
stadium af kartan forvirras dnda derhin, att de anse
norr liktydigt med hogé beldget, soder lika med ldgt,
och att jorden alltsi for dem ter sig sfsom en ofant-
lig backe med viderstrecket norr pa toppen och séder
nere vid foten. Att det icke generar barn att vid
utpekning af en flod bérja vid mynningen — helst
om denna ligger mot norr — och si lita den flyta
uppdt landet, ér ju en gammal erfarenhet.

Eftersom kartan ér en abstraktion, giller det att
ej for tidigt borja med henne, utan att med storsta
varsamhet leda lirjungen frin en éskédlig'uppfatt-
ning till kartans schema. Man bér forst veta, hur ett
landskap ser ut, och sedaw huru en Larta ser ut.
Nu boérjar man i allminhet med kartan, d. v. s. med
en karta ofver den stad, der lirjungen for tillfillet
befinner sig, t. ex. Stockholm. Att inleda skildrin-
gen af jorden med en stad, #r alltid nigot betink-
ligt, men #nnu olimpligare #r det att utgd frén kar-
tan ofver en stad. Bittre vore att genast gifva lér-
jungen ett begrepp om bebodd natur ¢ allmdnhet
genom att beskrifva en utflykt 1 Stockholms nirmaste
grannskap: till Djurgirden, Nacka eller nigon annan
for Stockholmstrakten typisk natur. Denna utflykt
bor vara tilltagen i s liten skala, att barnet sjelft an-
tingen verkligen har, eller &tminstone mycket vil
kunde hafva deltagit i en sddan. Med begagnande
af barnets higkomster eller gissningar gifver man
nu en noggrann skildring af vigen, pd hvilken man
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firdas, och af alla de foreteelser, som man under
vandringen kan uppfatta: kullen, bicken, qvarnen,
garden, skogen, blommorna, korna, menniskorna. Se-
dan man forvissat sig om, att barnets fantasi blifvit
satt 1 sd liflig verksamhet, att det verkligen fétt en
klar bild af den natur man velat framstilla, kan det
tjena bade som noje och som fullstindigande af fan-
tasibilden. att forevisa en fotografi eller tafla ofver
den omtalade trakten. For att redan nu liksom for-
bereda ofvergingen till den egentliga kartan, skulle
man ju kunna p& svarta taflan upprita den vig man
vandrat, till oth med pi kart-manér antyda biicken
och kullen.

Nista steg blir att utvidga promenaden till en
liten resa genom en for landskapet typisk trakt, sd
i Upland pd &ngbét fran Riddarholmen ofver Mélaren
laings Fyris & till Upsala. Det ér némligen alltid
underlittande f6r barnen att hafva nigot mera sam-
manhiingande, sisom en flod, att folja. Ater beskrif-
xﬁng pa allt mojligt, som kan forekomma under en
dylik resa: tradgdrdar, bondgardar, herresiiten, kyrk-
torn, motande segelbétar och dngbétar. Ju utforligare
berittelsen #r, desto mer forefaller den afsigtslos, och
desto mer rifvas barnen med. Sem barn alltid #lska
det personliga, vinner berittelsen betydligt 1 intresse,
om liraren alltid talar i forsta persomen, begagnar
pronomen w4 och stundom later det imaginiira rese-
sillskapet upplefva ett och annat litet ifventyr. Der-

igenom blir framstiillningen s mycket mer illusorisk.
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Sedan man lyckligt hemkommit fran denna resa, kan
man ju siga: »S4 ungefir ser det ut hvart jag reser
fran Stockholm, om jag ej reser mycket lingt bort.»
Derefter kan liraren med barnens tillhjelp rita upp
en karta oOfver det genom resan bekanta omridet,
derpa utvidga dennas konturer till hela Upland, och
nu, men foérst nu, ar tiden inne att forevisa en
verklig karta ofver landskapet. Pa detta sitt borde
man g igenom alla fiderneslandets provinser, stin-
digt viljande en typisk trakt till foremal for en rese-
beskrifning och alltid skridande frén skildring af den
verkliga naturen till kartan. Om ocksd ménga land-
skap ej hafva en si typisk natur, att den bestimdt
skiljer dem ifrén alla de andra, kan man i de flesta
fall 4tminstone genom stiderna f& in nagot karakte
ristiskt. Dessutom kan man alltid gora en eljest
obetydlig ort intressant genom att till den anknyta
en derstides timad historisk tilldragelse.

Sverige representerar si ménga olikartade, rent
af motsatta naturformer, att lirjungen i och med
kinnedomen om fiderneslandets geografi inhemtat en
ganska méangsidig kunskap om olika naturféreteelser.
Vi behofva blott erinra om den kuperade, vattenrika
Stockholmstrakten, Smalands ljunghedar och barr-

skogar samt Skanes bordiga, enformiga slittland.

Undervisningen far dock icke allt igenom bestd
af panoramabilder utan négot system. Bilden skall
vara det forsta momentet, och den bor si nira som

méjligt ansluta sig till en typisk natur. Det andra
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o momentet, hvilket ingalunda far saknas, &r 6fverblic- : )
0 ken ofver det hela,” hvarvid enskildheterna erhilla
o sina platser i ett ordnadt sammanhang. Forst i det
b4 andra momentet fir kartan intrida, det &r just genom
e, henne ofverblicken skall dviagabringas. Man bér vi-
och darve iakttaga den skilnaden, att man i den férsta
o framstillningen later alla foremal upptrida om hvart
e annat, sisom de forekomma i verkligheten: en sjo,
in- en fors, ett sigverk, en qvarn; men att man deremot
ies . vid ofverblicken ordnar dem efter deras inre likhet:
den floder for sig, berg for sig etc. Barmet far nu lira
nd- ‘ att skilja mellan kullar, berg och fjill, mellan bic-
ndi ; kar, dar och floder, mellan det stérre och det mindre,
sta det visentliga och det tillfilliga, hufvudsak och bi-
te sak. S& mirker det ju snart, att en gérd, som skil-
jest drades under resan, ej Aterfinnes péd kartan, under
yto det denna deremot alltid utmérker stiderna. Det ér
alltsé, formagan af gruppering och jimforelse, som
e hiir kommer till 6fning, och det pa ett siitt, som —
ed enligt var tanke — &r for smd 7—8-iringar vida
& mer naturligt &n grupperande och jimférande af ord-
o klasser.
e Det kan i borjan vara vitt svart att formé lirjun-
o O~ gen till detta tankearbete. Han’vill gerna af beqvim-
lighetsskil &tergifva kunskapen i samma form, som
st han inhemtat den — det vill siiga i bilder. Van som
Al han ar att arbeta hufvudsakligen med fantasien, dro-
jer det nigot, innan fornuftet kommer riktigti géng,
;:i innan han lar sig att ej blott betrakta och njuta af




58

bilderna, utan att #fven goéra dem till féremal for
reflexion.

Vid den forsta o6fverblicken torde derfér liraren
vara nodsakad att sjelf géra inledningen, att kanske
siga: » detta landskap ha vi nu sett flera dar, den
och den och den» Man bor dock alltid timligen
snart komma derhén, att lirjungen sjelf genom eget
arbete astadkommer grupperingen, ty just deri ligger
det formelt bildande i geografiundervisningen.

Sedan man afslutat Sverige, ofvergér man helt
naturligt till Norge. Som vi hiir ha en helt ny typ
— det utpriglade berglandet — méste vi ater till-
gripa den modosamma, men sikra utviigen af en i
de minsta detaljer utford resebeskrifning, hvilken na-
turligtvis icke behofver omfatta hela landet, utan
blott ett par karakteristiska nejder. Framfor allt skil-
dring af en fjilltur, en vandring lings en bordig flod-
dal och ett fjordparti. Fjillvandringen skall en ging
for alla gifva en lefvande forestiillning om de olika
vixtlighetsregionerna pid bergen, om siterlifvet, om
vidderna etc. Den skall for all framtid omgjliggora
sddana misstag som att alla berg sluta med en hvass
kam eller en synalslik spets, att den frodiga granskogen
vixer upp ur den eviga snén, med mera dylikt.

Med skildringen af Danmark — det typiska slitt-
landet — afslutas siirdeles limpligt det forsta stadiet
af geografiundervisningen. Har den meddelats pé
detta nyss beskrifna, lingsamma och grundliga sitt,

skall andra linders geografi inhemtas jamforelsevis




L i

taren
Wske
dey
ligen

eget

igger

| helt

Jtyp
r till-

N na-
utan
skil-
flod-
ging
olika
, om
ggéra
hvass

ogen

sliitt-
adiet
g ph
gitt,
sevis

59

raskt. Man har nu en grund att bygga pé, en erfa-
renhet att vidja till. Sélunda &r Schweiz ett nytt
Norge, fast med &tskilliga modifikationer bade hvad
fjallens hojd och vixtlicheten betréffar. Holland ér
ett slittland, men dock mycket olika Danmark. De
stindiga jimforelserna, skiljandet mellan det forut
kénda och det nya, mellan likheter och olikheter, ar
fortfarande i en skicklig lirares hand ett utmirks
formelt bildningsmedel.

Bést vore naturligtvis, om liraren éfven pa detta
stadium kunde bérja framstdllningen af ett land med
att gifva bilder, men detta moter stora svarigheter,
si linge man — besynnerligt nog — icke inser, att
afven geografi- och historielirarne for att ritt skota
sin undervisning #ro i stort behof af att nigon ging
f4 gora en utrikes resa. De behofva detta lika vl
som spriklirarne: bade for att uppfriska sinnet och
for att samla material till sin undervisning. Tills
vidare méste de noja sig med att genom goda rese-
beskrifningar och fotografier soka bilda sig en nigot
s4 niir lefvande uppfattning af de olika landens natur.

Dessutom — skulle icke skolan kunna underlitta
lirarens arbete genom att anskaffa ett och annat geo-
grafiskt planschverk och dermed ersitta de ménga 1
var tanke onyttiga askidningsplanscher, forestillande
sockerbruk, kolgrufvor etc., som nu pryda si manga
skolrumsviggar? Att de studier, som fordras af en
samvetsgrann larare i historia och geografi, iro i hog-

sta grad vidstrickta och anstringande, méste vi tyvérr
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medgifva. Lirarinnornas ekonomiska stillning lar,
enligt sakkunnig persons uppgift,* i allménhet vara
sidan, att en skolférestdndare knappt eger riitt att af
dem fordra ett si tidsédande arbete, hvilket — sdsom
ifven af nyssnimnde forfattare papekats — blir dub-
belt modosamt genom bristen pd limplig literatur i
dessa dmmnen. Vi viga dock tro pi kraften af en
alla svira omstéindigheter besegrande kirlek till det
vigtiga lirarekallet och hop\pas derfor det basta af
de undervisandes nit. Men ett synes oss klart: just
derfor att dessa @#mmnen fordra si mycket arbete, bor
ingen lirare betungas med allt fér manga undervis-
ningstimmar i dem — han far ej vara exklusiv speci-
alist. Ingen kan samvetsgrant, med lif och virme
skota 20 & 24 lektioner i veckan i historia och geo-
grafi, utan att antingen han eller lirjungarne taga,
skada derpa.

Geografiundervisningen bér ifven pa det sittet
vara praktisk, att hon begagnar alla tillfillen att gifva
larjungen nigon forestillning om de vanligast fore-
kommande ndringarna, sisom dkerbruk i dess férnim-
sta former, fven majs- och sockerodling m. m., vi-
dare boskapsskotsel, skogsbruk etec. Geografien skall
nimligen ifven omfatta kunskapen om det menskliga
arbetet, soka vicka intresse och deltagande for den
stora del af menskligheten, som anviinder sina kraf-
ter i det matericla arbetets tjenst. Afven i detta af-

* Vi syfta hirmed pi den intressanta och sakrika uppsatsen
af »Skolvin» i Tidskrift for hemmet.
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seende kan geografien sigas vara humanistiskt bil-
dande. Om var tid kinner sig sjelf och sina egna
faror, borde hon bemoda sig att redan i skolan un-
dergrifva de hemska, olycksbddande skrankor, som
skilja kroppsarbetaren fréin de s& kallade bildade, och

‘dem som arbeta i de materiela yrkena frdn intelligen-

sens malsmin. Men den humanistiska bildningen kan
genom geografien tillgodoses pd ménga andra sitt.
Sociala foreteelser, raceforhallanden, religionernas in-
bordes stillning, konst- och kulturhistoria, allt detta
hér hit. Dessutom bor geografien 8 ena sidan an-
knyta sig till historien och & den andra till natur-
kunnigheten och tillsammans med dessa séka gifva
en totalbild af naturen, sidan den genom menniskans
inflytande gestaltat sig.

. Det amne, hvarigehom den nuvarande undervis-
ningen anser sig biist befrimja den humanistiska bild-

ningen och gifva henne hvad henne tillkommer, ar

modersmdlet. Det hinder derfor, att nya skolor, som

gora ansprik pa att vara tidsenliga och frisinnade, ut-
lofva okad tid &t undervisningen i svenska. Man
tyckes anse detta som ett motgift mot det ofver-
drifna lisandet af frammande sprék. Till. dimnet »mo-
dersmélety hor nu forst och frimst svensk gramma-
tika, ty huru skulle man kunna vara nog opatriotisk
att vilja neka sitt eget tungomal den grundliga »dryft-
ning», som vederfares de frimmande? Huru skulle

man kunna vara nog léttsinnig att ens 1 de lagre
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klasserna lemna lairjungen 4t den medfsdda, men
omedvetna kunskapen? Dessutom »hinner» man un-
der de andra grammatiktimmarna ju ¢ med att lira
barnen riktigt skilja mellan satsdelar, att verkstilla
en siker satsanalys, och derfor behofves svenska gram-
matikan som ett kompletterande element, ty hon kan
vhafva tid» att vara i dnnu hégre grad in de utlind-
ska sprikens — formelt bildande.

Men derjiimte har man genom lisofningstimmarna
tillgodosett det poetiska, estetiska elementet i huma-
nistisk bildning, ps samma ging som kriaskrifningen
dsyftar utbildandet af ett smakfullt uttryckssitt —
nigot som ocksd ir till en viss grad estetiskt. Den
formela bildningen lemnas visserligen icke heller
harvidlag ur sigte, hvilket bist, mirkes pa valet af
uppsatsimnen. De visa att lirjungarne, till och med
11- och 12-aringar, éro i lycklig besittning af en for-
vinande tankekraft, efter som de #ro i stand att be-
handla uppgifter, hvilka mycket vil skulle forsvara
sin plats bland tiflingsimnena i en vitter akademi
eller som foremal for en af de nu s& moderna stim-
ningsbitarna & la Kjelland och J. P. Jacobsen, som
t. ex. »en solnedging pi hafvety, ven virmorgony.
Skildringen af den yttre gingen af en historisk till-
dragelse éir tydligen en for dem 6fvervunnen stind-
punkt; en sidan skulle kanske ocksé vara allt f5r be-
svirlig med sina minga smiaktiga detaljer — nej,
man gir saken in pa lifvet, man trénger in till det
andliga innehallet af ett faktum, till dess orsaker och
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dess foljder. Stundom afhandlas. dfven djupsinniga
lefnadsregler i ordspriksform, pi det lirjungen redan
nu métte lira att sitta sig in 1 olika lifsiskadningar.
Denna var héga uppfattning af elevernas tankekraft
hafva vi hemtat uteslutande frén uppgifter om de
uppsatsimnen, som utdelats, icke — det méste vi
medgifva — frén uppsatserna sjelfva.

Men for att atergd till det estetiska intresset,
frimjas detta derigenom, att man egnar dtminstone
en timme i veckan it memorering och deklamering
af skaldestycken. Som man i de ligre klasserna ej
kan taga upp nigot af den egentligen hégre poesien,
och di det behéfves en ofantlic mingd dikter for
att hvarje elev skall f& tillfille att lisa upp em, och
var literatur ej ar synnerligen rik pa enkla, tilltalande,
naturfriska smdpoem, miste liraren anstilla en verklig
jagt efter sadana, och de han dndtligen viljer dro
ofta mer pjaskiga &n enkla och allt annat in form-
skona. Man bor ej heller forglomma den massa
sagor — af simre och bittre slag — som af barnen
laras utantill for -att i skolan berittas. Ar sagan,
hvilken larjungen oftast hemtat ur nigon i hemmet
befintlig sagobok, ej af synnerligen utmirkt innehall,
s& anses dock sjelfva berittandet vara en s& god 6fning
i konsten att »uttrycka sign. Denna stértflod af
poesi och sagor verkar i hogsta grad férslappande
pi barnets fantasi, och det #r wundervisningen i
svenska, men alls icke den i historia, som borde

taga 4t sig klandret att »forsoffa genom for mycken




estetisk njutning». Den utvecklar ocksi en viss
ytlighet, ett jigtande efter nyheter. Barnen blifva
blaserade, vilja standigt hafva négot, som de ej forut
hort, d& deremot ett sundt utveckladt barn just
utmiirkes genom sitt begir att ater och ater hora
och fordjupa sig i en saga eller en dikt, som till-
talat det.

1 motsats till detta ofverflod skulle vi vilja
rekommendera string sparsamhet i wurval af dikter
och sagor. Men de fi som forekomma béra vara af
biista slag, sa till form som innehéll. Vidare tro vi
det skulle vara onskligt, att man inda upp i mellan-
skolan lit hvarje barn i hela klassen lisa upp samma
dikt. Detta upprepande skulle ingalunda vicka lar-
jungens leda: tviirtom, han skulle {4 dikten allt mera
kir, under det den #dla tanken och den skina
formen liksom innéttes 1 hans sinne, hvarforutan
sjelfva ofningen i deklamation skulle si ledd gifva
mycket mer resultat #n det flyktiga dtergifvandet
en enda ging.

Afven tro vi, att innehallet af de upplista dik-
terna borde, nir s& ske kan, ansluta sig till under-
visningen i historia och geografi. Derigenom skulle
denna f4 liksom en poetisk sanktion, en hogre fliks
af stimning, hvarjimte minnet skulle erhalla ett
godt stod. S& kunde »Kung Karl, den unge hjelte»
vara en ypperlig slutsten i framstéllningen af denna
konung, liksom séngen »Jag vet ett land lingt upp
i hégan nord» vore sirdeles limplig, sedan man
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genomgatt Dalarnes geografi. Pi ett hogre stadium
kunde man gerna i sammanhang med den ofriga
undervisningen siitta upplisning af dikter afven pa
frimmande sprik, t. ex.' »Des Deutschen Vaterlandy, -
»Loreley», »Das Grab in Busento» »Adieu de Marie
Stuarty. Ganska tidigt borde man éfven upptaga
stycken ur den norska och danska literaturen, hvil-
ken #r si synnerligen rik p& stémningsfulla dikter,
anslutande sig till historiska och geografiska fimnen.
I forbigaende vilja vi anmirka, att det vore onskligt, att
barnen redan i ganska spid &lder lirde sig att ej anse
vara skandinaviska broders sprak sdsom ett frimmande,
och att liraren betraktade deras historia och literatur
sésom en for oss alla nordbor gemensam tillhorighet.

I allminhet kan man icke nog kraftigt betona,
att literaturlisning verkar mycket mer béade uppfri-
skande och bildande, om den stilles i samband med
larjungens studier for ofrigt. Ofta méste man ju taga
upp mycken tid med kommentarier fver ett skalde-
stycke, den hindelse eller de omstindigheter, som
det sysselsitter sig med, de namn som i det-
samma forekomma. Dessa kommentarier #ro blott
ett konstladt sitt att astadkomma sammanhang, ofta
trakiga och alltid tidsédande. De kunde inbe-
sparas, om man icke foredroge dikten, férrin den
historiska bakgrunden och dermed stimningen vore
gifven. Om pa detta siitt Fiinrik Stals signer sparades
till den tidpunkt, d&4 den ordinarie historieundervis-
ningen hade genomgitt finska kriget, skulle de gora

Realism i undervisning. 5




mycket djupare mtryck, in om de behandlas sisom
en for sig afsondrad kurs, strickande sig kanske
ofver ett helt lisdr.

Afven Friaskrifningen skulle pé ett hogst na-
turligt sitt kunna sluta sig till den o6friga undervis-
ningen. Vi veta mycket vil, att man d#fven nu
nigon géng hemtar uppsatsimnen frdn ettt nyss
genomgénget kunskapsomridde, men hvarfor kunde
man icke rent af férvandla detta undantagsforhallande
till regel? Uppsatsen kunde antingen ansluta sig till
den utforliga skildringen af ett land, en tilldragelse,
ett naturforemél och silunda vara en 6fning att med
urskilning vilja samt med smak och finhet atergifva
detaljer; eller ock kunde den vara en skriftlig repeti-
tion eller systematisering af en mer omfattande
kunskap. En shdan uppsatsskrifning skulle hafva
den dubbla fordelen, att lirjungen vunne stadga i
sina kunskaper och dessutom lirde sig att framstilla
dem 1 korrekt form. Vid rittningen bor stor skon-
samhet iakttagas, framfor allt — intet han! Genom
for mycken kritik kan man litt doda all produktivitet
— och hufvudsaken #r dock icke korrigerandet af
formfelen, utan sjelfva den tamkeanstringning, som
lirjungen méste underkasta sig, innan han kan redigt

" framstalla sitt amne. Vi for var del dro fast ofver-
tygade, att ingen intellektuel ofning ar si i god
mening formelt bildande som en fornuftigt ledd
kriaskrifning. Om uppsatsen @fven skulle vara ganska

rik pa felaktigheter, har lirjungen dock genom dess
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forfattande kampat en god strid for sin andliga
utveckling. Innehdllet &r hufvudsaken, ej jformen:
Liirjungen skall ej anse sig skrifva blott for att lira
att »uttrycka sigy. Han skall veta, att uppsatsen ir .
till hufvudsakligen for att reda hans vetande i ett
visst. #mne, och att dess beskaffenhet #r en grad-
mitare pa hans sitt att tillegna sig undervisningen.
For att innehallet ma komma #ill sin ritt, skulle vi
vilja fororda att, atminstone i mellanklasserna, krian
granskades af samme lirare, som skoter undervisnin-
gen i det amne uppsatsen berér. Si mycken kunskap
i svenska spraket, som hirtill erfordras, torde man
kunna forutsitta hos hvarje ldrare.

Vid valet af uppsatsimnen giller det vidare att
ej fordra material, som man ej forut gifvit, ej vilja
tvinga fram en systematisering, som man aldrig for-
beredt eller mojliggjort, och som dir ¢fver lirjungens
staindpunkt. Hvilken oerhérd tidspillan for lirjun-
gen att, som nu ofta sker, pi egen hand skaffa sig
kunskaper for uppsatsens skull, eller, om beqviimlig-
heten icke tillater detta, hvilket daligt prejudikat for
hans framtid, om han fyller och ofverskyler tom-
rummen med fraser! Man skrifver for att fi »stil,
heter det. Men hvad dr stil i och for sig sjelf utan
innehall? Den ir ingenting, eller ocksi — for att
nyttja ett mer populdrt &n elegant uttryck — endast
smunviiders. Btt rikt innehall kan skapa sig en
stil, men man har aldrig hort, att stilen sjelfmant
skaffat sig innehdll. Alltsa: lat innehéllet skapa




stilen, och lat uppsatserna vara till fér kunskapens
skull — och ej tvirtom! I

Hvem kiinner icke alla de klagorop, alla »ack»
och »vep, som wutstotas af olyckliga unga uppsats-
forfattare! Ar det ockss underligt, om de kinna sig
| fortviflade, da de nédgas att 6sa vin ur tomma kérl, da
' man begir, att de skola ur nigon myétisk, medfodd
kunskapskélla hemta upp dkta visdomsperlor? Undei-
‘ visningen gér systematiskt ut pé att doda all produktivi-
tet, och dock begir man stundligen sédan af lirjungarne.

Om barnen deremot finge till uppgift att skrifva
om ett dmne, som de grundligi kinde till, och som
djupt intresserade dem, skulle kriaskrifningen for
alla sidana, som icke &ro rent af inskriinkta, ofor-
mégna af tankearbete, blifva snarare en glddje in
en pina. Hvad skulle man siga om en foérfattare,
som forst af fafinga eller forvirfsbegiir bestimde sig
for att skrifva och sedermera i hast skaffade sig de
it mest oundgiingliga kunskaperna for sitt arbete? Skulle
! man icke stdmpla detta som foraktlig humbug? Dock
ar det till sidant forfattarskap vara skolor numera

vanligen uppfostra sina elever.

Naturkunnigheten hor visserligen ej till den
egentligen humanistiska, men val till den allminna
bildningen. Hvad dess nuvarande stillning i skolan
angdr, tro vi att den allt for tidigt infores sasom ett
siirskildt #mmne, och att den med fordel kunde ganska
linge utgéra en integrerande del i geografiundervis-
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ningen. Forst niir barnet natt den utveckling, att
det kan fatta de vigtigaste fysiologiska processerna,
sésom matsméltningen, respirationen och blodomloppet,

’ A1 det moget for en verklig undervisning i zoologi.

g Att denna borde mera omfatta djurets lefnadssiitt,
di dess vanor, dess forhéllande till andra djur dn de
dd rent vetenskapliga kinnetecknen, synes oss vara all-
1- deles klart. Det forefaller oss, som om undervisnin-
)i~ gen 1 naturkunnighet allt for mycket lutade 4t det
1€, vetenskapliga héllet, men hvad det betriffar att soka
va pivisa hvarje varelses egendomliga plats i naturen,
m tyckes zoologien, att doma efter de nyaste liro-
1 bockerna, hafva tagit ett stort steg framét. Men
- manne man icke i betonande af naturligt samman-
o hang skulle kunna gi é#nnu lingre? Skulle icke
e, botaniken och zoologien kunna ‘slut-a sig nérmare
ig tillsamman och mera fullstindiga hvarandra?

o Skulle det icke i botaniken lita sig gora att ej
e utgd frdn den enskilda vixten, utan frin forekomstorten
ok och &rstiden? S& t. ex. att man i stillet for att

sirskildt studera Iris pseudacorus (svirdslilja) och
helt i forbigiende anmirka, att den forekommer i

sotvatten, rent af taga till foremal en insjo under

sommartiden med sina vixter och — hvarfor inte —
b afven djur? Man skulle di antingen i verkligheten
i eller genom beskrifning och goda planscher soka
i framstilla den sortens matur, med vassen, nickrosen,
j{tt Menyanthes trifolium, de gungande bladen af Pota-
ka

mogeton, de simmande blommorna af Ranunculus
fis-




batrachium, for att icke forglémma hvarken fiskarna,
vattenspindeln eller de krilande slindelarverna. Vi
‘undra, om icke lirjungarne hirigenom skulle f4 storre
lust for fortsatta iakttagelser pa egen hand, om man
icke p& detta sitt bittre skulle uppni det som &r
miélet fér all undervisning i naturkunskap, nimligen
att vicka intresse och kirlek for naturen samt oppna
1il‘jﬁngens ogon for densamma. D4 endast  var-
och hostnaturen kan studeras under lirarens presidium,
hvarfor skulle man icke kunna gifva lirjungen till
sommaruppgift att insamla viixter, ordnade efter blom-
ningstid och férekomstort?

Men om den férsta bekantskapen med, liksom
presentationen for viixterna, géres pa detta sétt, kunde
man sedermera inviga lirjungen i systemet, lita dem
4 veta sina vimners plats i detta samt deras latinska
namn. Men att, som nu sker, bérja med Linnés
system och gora inlirandet af detta samt férmagan
att undersoka en vixt till mdl, synes oss allt for
abstrakt. Indelningen i naturliga familjer &r visser-
ligen intressantare &n sexualsystemet, men iifven den
ganska svirfattlig, emedan likheterna ej alltid 4ro i 6go-
nen fallande. Det patagligaste af allt sammanhang i
naturen &r dock det, som utgtres af sjelfva lokalen.

Btt 6nskningsmal vore att kunna forlagga all
undervisning i fiderneslandets botanik till fria luften,
och detta kunde vil i nigon mon forverkligas, om
man rent af instilde flera lektioner under vintern,

hvilka sedan under var och host ersattes genom exkur-




sioner. De ofriga vinterlektionerna kunde ju upptagas
dels af zoologi, dels ocksd af skildringar utaf ut-
lindska kulturvixter, men dessa for all del icke
enstaka, afsondrade, utan i’ innerlig forening med
geografien och dess framstillning af handel och
industri. Losryckt skulle en sédan kunskap alls icke
intressera, den behofver ett staffage. Har man i
geograﬁundervisningen hunnit till Kina, hvarfor skulle
man icke kunna egna en hel timme eller mer 4t
tsbusken, dess utseende, dess skotsel, dess utbredning
och inflytande. Detta kunde ju verkstillas pd det siitt,
att liraren i geografi och den 1 naturkunnighet for till-
fillet bytte plats, si vida det icke vore si vil stilds,
att de vore forenade 1 samma person. ;

Det ér icke utan afsigt som vi i denna fram-
stillning af naturkunnighetsundervisningen s ofta
begagnat frdgeformen. Vi anse oss nimligen alldeles
icke kunna med bestimdhet pdstd, att detta vore
det bista sittet, men vi fro det, och det skulle sér-
deles glidja oss, om mera sakkunniga personer ville
upptaga vart forslag till skirskadande. '

Af det nu anforda framgér, hoppas vi, att under-
visningen 1 historia, geografi, naturkunnighet och
svenska skulle kunna ordnas si, att resultatet blefve
en icke obetydlig fond af allménbildning, pé samma
géng lirjungens rent formela utveckling skulle i hog
grad befrimjas. Om man jamfor ‘dessa dmnen med

spraken, finner man, att de for det forsta dro mera

konkreta, att for det andra det humanistiskt bildande




element, som de innehalla, ér for skollirjungar littare
tillgiingligt, in det som obestridligen finnes i spré-
‘kens literatur. Vi tinka oss derfor, att kiirnan i
undervisningen borde vara, icke spriken, utan nyss-
nimnda #mnen, men dessa icke ldsryckta, icke
afsindrade, utan sammanarbetade till ett helf. Detta
vill med andra ord siga, att det méste finnas sam-
manhang i undervisningen. I och med detta ord
hafva vi berort en ytterst omtélic punkt i det
nuvarande systemet.

Nér man betraktar ett skolschemas brokiga mo-
saik, kan man knappast undgd att rdka 1 beundrande
forvining 6fver den mdngfald af olika smnen, i hvilka
den qvinliga ungdomen nu for tiden miste invigas.
Man kan glidjas ofver all den kunskap, som strom-
mar o6fver det unga sligtet, sirskildt d4 man jamfor
det med en ildre generation och dess torftiga under-
visning. Men man kan ocksé nistan forskrickas vid
tanken pd den spinstighet, som erfordras for att pi
s3 kort tid inpacka i hjernan allt detta mangahanda.
Utom de vanliga oundvikliga #mnena ser man pé
sista tiden prunka pi lisordningen sidana stétliga
namn som kyrkohistoria, antropologi, fysiologi,
allmén litelaturhistoﬁa, statskunskap, ja kanske till
och med astronomi och geologi. P grund af denna
1nan0fald kan det mycket vl handa, att samma lir-
Junge sysselsiittes med fem 4mnen under loppet af
en formiddag. Han har knappt hunnit siitta sig in
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i det ena, forrin han kastas till det andra: frin
novatianer och donatister till engelska prepositioner
och deras anviindande; frin renaissancens konst till
persiskba rikets historia, och derifrdn kanske hufvud-
stupa till bolagsrikning, eller kanske man laser
literaturhistoria och der for ombytes skull befinner
sig midt oppe i medeltiden.

Det vore #ndd icke si farligt med alla dessa
minga #dmnen, om de stildes i nigon sorts naturligt
sammanhang, si att t. ex. konst-, literatur- och kyrko-
historia berérde samma tidsperiod och fran olika
sidor belyste den. Men som det nu ir, huller om
buller, utan all enhet, #fven utan den som &stad-
kommes af en gemensam lirare,. méste det stindiga
ombytet verka i hog grad anstréingaﬁde. Till hvarje
nytt imne hoér némligen oftast en ny .lirare, f5lj-

aktligen 1 viss mon ett nytt siitt, en ny metod. Lar-

jungarne bearbetas hvarje timme efter en olika plan,

piverkas af andra asigter, tvingas in i olika wupp-
fattningar. Att detta kan gifva rika tillfallen till
jimforande psykologiska och fysiognomiska, mer
eller mindre skoningslosa studier — kanske dfven
de formelt bildande! — vilja vi ingalunda forneka;
ja var tids skolgossar och skolflickor, hvilka ju
besitta i stor kritisk mogenhet, kunna kanske p#
orund af rikhaltig erfarenhet &t sig hopsitta en hel
pedagogik, naturligtvis af det negativa slaget. Nagot
personligt forhallande mellan lirjungarne och en

larare, som ser dem en timme i veckan, kan ju ej
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komma i friga. Lirjungarne betrakta ofta de stin-
digt skiftande lirarne som aktorer, sig sjelfva som
den appladerande eller hvisslande publiken.

Men oafsedt dessa skuggsidor, har undervisnin-
gens dnnehdll verkligen fitt ett tillskott genom allt
detta nya vetande? Det skulle kunna tyckas, sa.
Man skulle kunna siga, att en stor del af de nyss
uppriknade dmnena éro just sddana, att deras inne-
hill med skil anses utgora ett vigtigt element i den
humanistiska bildningen. Vi tro dock for var del,
att de icke medféra ndgon vinst af bildningsmaterial.
Ty hirvidlag intriiffar nistan alltid ett af tva fall.
Antingen behandlas det nya dmnet sdsom nigot nytt,
exklusivt, frén de andra skolkunskaperna afséndradt
helt, och . gér da vanligen 6fver lirjungarnes stind-
punkt samt.in pé det vetenskapligt-specicla omridet.
Eller ock — och detta #r kanske oftast hiindelsen —
ir den nya kunskapen ingenting nytt, det fir samma
vin, som eljest serveras, fast i andra flaskor. Vi tro
t. ex. att »statskunskapen» ér blott och bart s& mye-
ket historiskt realvetande, som ér nodvindigt for att
riitt forstd de historiska tilldragelserna; att »astrono-
mien» mycket vil kunde rymmas inom fysiken, att
»konsthistorien» med stérre fordel kunde ansluta sig
till historien och geografien, att »antropologien» blott
ar litet logik och litet sundt fornuft, som borde folja
med pid kopet vid all undervisning.

Hvad »kyrkohistorien» anghr, si ar detju alldeles




& befattar sig med folkens kultur, kan underldta att taga
A upp »lifshilder ur kyrkans historia». Det som tillkom-
| mer vid kyrkohistorien ex professo, ér ofta foga annat
B in redogorelse for de olika kyrkoftidernas och andra
I kyrkolirares stridiga teologiska dsigter samt sekter-
% nas, sdsom gnostikers och manicheers, villfarelser. Ar
S detta vetande frimjande for det religivsa lifvet, ir
i det nédvindigt fér den allminna bildningen, eller ar
en det ens fattligt for lirjungar pa skolans stAndpunkt?
el, Hifmed vilja vi icke forneka, att nir en olikhet i
al. teologisk uppfattning haft en sd genomgripande verlds-
1 historisk betydelse som den, hvilken vallade schismen 9
t, ~ mellan den latinska och den grekiska kyrkﬁn, cller den -
It mellan katoliker och protestanter, di bora de olika
g dsigterna i sina grunddrag meddelas larjungarne, men
1. blott i sina grunddrag. Om kyrkobistorien vore hi-
o storien om kyrkans lif, askadliggjord genom fromma
na menniskors personligheter, di vore vi firdiga att vil-
T komna henne i skolan, men #r hon, som nu oftast
- 4r fallet, en historia om teologiens utveckling, di
att miaste vi betrakta henne som den ofversta vdningen
n0- pa det Babelstorn af abstraktioner, som ér den nuva- .
aft rande undervisningens farliga storverk.

g - Dessutom, kan man hinna att meddela négot
lott grundligare vetande i dessa nya dmnen, som vanligen
slia afspisas med en timme i veckan under ett eller tva
X lisar? Det édr icke blott om filosofien, som det he-
ol ter: Drick djupt, eller lippja ej!




76

Enligt var tro har man med dessa hoglirda im-
nen ej vunnit stort mer in ep timmes okadt skol-
arbete, en ny lirare och — en dekoration pa sche-
mat. Vi hysa dock allt for hoga tankar om vara skol-
forestandare for att tro, det begiiret efter den sist-
nimnda acqvisitionen varit férnamsta drifkraften till
de nya utvixterna, vi séka den snarare i en vil-
ment onskan att »f6lja med sin tidv. Men éifven om
vi subtrahera dessa lisordningens extraordinarier,
dterstd pd densamma tillriickligt manga oliknimnda
rutor, for att en pedagog af den gamla skolan skulle
klagande erinra om det tinkvirda: ‘non multa sed
multum. - Ja, éfven nutidens pedagoger klaga ofver
mdnglaseriet, och detta har linge stitt frimst pa
skolans syndaregister; ett och annat liroverk har
verkligen pa& senaste tiden beslutsamt stangt sina
portar for mycket af allt det nya vetande, som det
heter att »ingen bildad person’ kan undvaray. Det ir
annars allt for naturligt, att de, som anse lirotiden
vara all i och med slutad skolging, ocksé skola be-
'gz'ira, att allt vetande skall meddelas i skolan. Men
hvad & di mdmgliseri? Ligger det onda deri, att
kunskapen blir mingsidig? Visst icke, detta vore ju
tvirtom ett godt. Det bedroflign ligger deri, att det
i skolan inhamtade icke dr ett sammanhéngande helt,
en kunskap, en bildning, ef¢ multum, utan en meka-
nisk sammangyttring af kunskaper, af notiser, af upp-
lysningar — med ett ord multa. Detta forhallande
har alls intet att géra med omfinget af kunskaperna;
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det allra rikaste vetande kan vara genomarbetadt
till ett organiskt helt, och det allra torftigaste for-
rid kan vara splittradt och osammanhingande.

Var skolungdom har sin kunskap inpackad lik-
som i ett kryddskép med ménga lador. Man &r myec-
ket ridd for att blanda de olika kryddorna, och der-

for har hvarje lida sin sirskilda etikett dfven da,

nir — sisom stundom #r fallet — man hindelsevis
glomt att fylla i innehallet. Nir larjungen en ging
i framtiden kommer pid den idén att skaffa sig detta,
ar det ju alltid godt, att han vet hvar han skall for-
vara - det: man gifver honom systemet och hoppas,
att naturens beryktade vafsky for tomrum» skall pé
ett mystiskt sitt vara verksam iifven hvad kunskaps-
innehéllet betriffar. Ja, det dr lidorna, det vill siga
»systefrlet, som #&r hufvudsaken i vir undervisning,
och detta ar grundorsaken till styckningen af vetan-
det. Denna #r alltsdé blott en sida af formalismen,
af den riktning, som vill gora skolan till en pseudo-
vetenskaplig liroanstalt, och som utvecklar det kritiska,
sondrande forstandet pd bekostnad af andra formogen-
heter, sisom viljan, kiinslan, 4skédningen och fantasien.

Vi tveka icke att nimna ifven den senare,
ehuru hon af méinga anses som en olycksbrin-
gande sirén, hvilken bragt tusenden i forderf, och
som derfor bér si mycket som majligt undertryc-
kas.  Hon dr dock, trots sitt daliga rykte, en
nitisk arbeterska och rent af oumbirlig, icke blott
for skalden och konstniren, utan afven for den mest
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vanliga, nyktert téinkande och handlande person.
Men under det fornuftet drifver sitt arbete med svett
och méda, gir fantasien med glad och leende uppsyn
till verket, och det &r vil derfér man anser hennes
arbete for blott lek. Fantasien &r ju liksom det inre
sinnet,. den inre 4skidningen; utan henne kan man
ej forvandla kunskapen till bilder, ej heller siitta sig
in i en annan verklighet, an den man har for ogonen.
En arbeterska #r hon, sade vi, men utan limplig né-
ring kan édfven hon blifva maktlés och forsoffad.
Hon lefver icke uteslutande af diktens ambrosia, men
hon nires icke heller af teoriernas stenbrod, hennes
foda maste, om hon skall blifva sund, vara verk-
ligheten. Vir tids ungdom éir visst icke lat, niir det
giller att mekaniskt, tanklist lira ndgot, men der-
emot fir man kimpa mot en nistan oofvervinnelig
troghet, niir det #r frigan om att gira sig en bild
af nigot verkligt. Manne icke detta beror pa litja
¢ fantasien? — Med fantasien dodas afven produk-
tiviteten, férmAgan att taga initiativ. Och vi tro oss
hafva gjort den iakttagelsen, att dessa egenskaper éiro i
stindigt aftagande hos den uppvixande generationen.

Det dr som sagdt forstandet, som skall utveck-
las, systemen, som skola meddelas, och derfér maste
kunskapen sénderdelas i stringt afsondrade fack.
Om deremot undervisningen hade ett mera realt inne-
hall, asyftade en mer harmonisk sjalsutveckling,
meddelade bildning och icke en ligre art vetenskap,
vore det rent af omojligt att sa klyfva och dela, ty
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det finnes inga skarpa ofvergingar hvarken i naturen

eller i menniskolifvet, och i begreppet bildning lig-

ger forestdllningen om nigot helt och sammanhin-
.

gande.

Begiiret att sondra och stycka visar sig, som Vi

" niamnde, i det stindiga utbrytandet af nya fack, hvar-

igenom man vinner, icke alltid ett nytt mmehdll, men
sikert ett mytt system och derigenom, som man tror,
en vinst for den formela utvecklingen. Men det
visar sig #fven deri, #tt man si gerna gor lararne till
exklusiva specialister och liter samma elever under-
visas af en mingd olika persomer, hvilka hvar for
sig dro fullkomligt okunniga om léiljungal'nes stand-
punkt i hvarje annat dmne in deras eget. Liararen
i svenska skall utdela amme till en geografisk upp-
sats: det faller honom in, att skildringen af oknen
Sahara skulle kunna gifva goda tillfillen att utveckla
stilen i riktning af det sublima; hur skulle han kunna
veta, att lirjungarme i geografien ej hunnit lingre in
411 Frankrike? Under nirvarande forhillanden skulle
en skolforestandare blifva ganska obehagligt ofver-
raskad, om han finge hora en lirare, engagerad i na-
turkunnighet, uppehalla sig med en skildring af Afri-
kas natur, ifven om detta gjordes blott i afsigt att
gifva en klar forestillning om lejonets eller giraffens
lif. En ikta specialist affirdar ocksi alla frestande
beréringspunkter med ett: »ni vet juy, ‘vdet har ni
hért foruty, hvartill eleverna naturligtvis nicka bifall.

Tller huru skulle det taga sig ut, om liraren i hi-




80

storia.ﬁnge det infallet att tala kanske en timme om
gotiska kyrkor,.om Rubens och Rembrandt? Vet han
d& icke, att han faller 1 en annans embete, att konst-
historia har sin timme, sin lirare och sin sirskilda
plan?

Att méngfald af ldrare verkar skadligt 1 de lagre
klasserna, det har man lyckligtvis fatt klart for sig,
och klasslirareskapet har pa detta stadium ater kom-
mit till heders. Men ér det da icke en obegriplig
inkonseqvens att redan i mellanklasserna inféra fack-
lasningen i all sin brokighet? Om #&n en och samma
larare ej vidare kan skéta alla lektioner i en klass,
hvarfor kan han ej fo behalla ndgra eller atminstone
et par dmnen? Enheten, som visat sig si ytterst
vilgérande for barn under en viss dldersgrims t. ex.
10 & 11 ar, kan vil ej helt plotsligt efter en tidrymd
af nigra ménader blifva skadlig eller likgiltig?

Hirpa svaras vanligen, att en lirare ej kan full-
komligt beherska mer &n eff eller pa sin hojd twd
dmnen, att hans undervisning i alla andra méste blifva
mer eller mindre underhaltig. Men ér detta verk-
ligen sant, #ro lararnes kunskaper si exklusiva, s
méste vi uttala som var 4sigt, att de helt enkelt aro
odugliga till sitt kall; de Kkunna mojligen vara veten-
skapsmin, men lirare iro de icke, ty en sidan méiste
vara en grundligt bildad person, och bildningen #r
ej si ensidig.

Dessutom finnes det ju ménga fack, som iro si

nira besligtade med hvarandra, att kunskap i det
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ena ej kan std tillsammans med okunnighet i det
andra. S& t. ex. historia och geografi, matematik
och fysik.

Vi veta allt for vil, att de yngre lédrarne och

~lirarinnorna sjelfva #ro produkter af den ridande me-

toden, hvilken genom deras utbildande dragit forsorg
om sitt eget forevigande. Skall en reform kunna
genomforas, maste derfor dessa pd egen hand
genom mycket arbete soka forvirfva sig hvad skolan
nekat dem — en helgjuten bildning. Men & andra
sidan tro vi, att man nigot kunde sinka fordringarna
pé wvetenskaplig detaljkunskap hos de undervisande,
ja, man finge %Il en borjan kanske ofverse med en
och annan obetydligare felaktig uppgift, ehuru detta
visserligen ér betinkligt. Men det dr dock #nnu be-
tankligare, om hela undervisningen skulle blifva ett
enda misstag.

Hvad facklirareskapet betriffar, fir man icke
glomma dess inverkan pd ldraren sjelf. Hvad kan
vara mer sjilsmordande dn' att jagas {ran klass till klass,
att mekaniskt upprepa samma framstillning, samma
fragor, korrigera samma missforstand! Och hans ar-
bete forljufvas aldrig af ett personligt intresse for
eleverna, af hvilka han blott kinner namnen och an-
sigtena. Han blir i fortid utnétt, men han ser ingen
frukt af sitt arbete. Han kan ej visa pid en enda
lirjunge och siga: se, denne har kommit till harmoni
och klarhet, och det ér jag, som fatt den glidjen att
torhjelpa honom dertill. O nej, han ér ju blott fabriks-

Realism ¢ undervisning. 6




arbetaren, som tillbringar sin tid med att forfirdiga
knappnalshufvud: fabriken far aran, men icke han;
han far aldrig kinna konstnirens — éfven den rin-
gaste konstnirs — glidje ofver sitt verk. Om en
facklarare icke skall forfalla i ohjelplig slentrian,
méaste han uppehillas af en mer én vanlig pligttrohet
och en mer #n vanlig kirlek till sitt dmne — en kiir-
lek, som dock alltid ar af timligen abstrakt och
otillfredsstillande natur.

Huru annorlunda gestalta sig icke forhéillandena,
om en och samme lirare far ofvertaga en’ grupp af
imnen inom samma klass! Barnen forskonas frén
det notande, forstroende ombytet af lirare, den under-
visande befrias frin den férsloande enformigheten,
och bada parterna vinna fordelen af ett personligt
forhallande till hvarandra, hvilket i de flesta fall torde
utveckla sig till fortroende och kirlek. Och man m3
besinna, att intet arbete, som utfores af personer
med andra personer till foremal, kan utritta nigot
egentligt, om det ej uppbiires af sympati. Det ér
farligt, osndligt farligt att s& anordna ett dylikt ar-
bete, att den ena parten betraktar den andra som ett
dodt maskineri. Men fackliraren frestas onekligen
att betrakta sina lirjungar sisom maskiner, hvilka
tillverka svar; han sjelf blir for dem en mekanisk
uppfinning, hvilken fabricerar frigor, men som bi-
produkt #fven berdm och tadel samt framfor allt
betyg. Dessutom bor ju liraren icke forhalla sig
blott meddelande till larjungarne, han bor ock stiin-
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digt mottaga intryck af dem, af deras uppfattning

och fskédningssitt. Huru mycket larorikt kan ej
ligga i ett enda svar! — Men denna vexelverkan kan
i hogst ringa mon ega rum mellan lirare och
lirjungar, hvilka triffas endast 1 & 2 timmar i
veckan.

Om deremot samme lirare undervisade i flera
dmnen i samma klass, skulle man utom nyssnimnda
rent personliga fordelar dfven vinna den af ett inner-
ligare sammanhang kunskaperna emellan. Ty som
lararen kiinner lirjungens stAndpunkt i de besligtade
imnena, kan han begagna sig af alla anknytnings-
punkter och lita det ena fullstindiga det andra. Man
kan ju icke fatta ett lands natur utan nigon kinne-
dom om dess flora och fauna, man kan icke heller
vara fullt fortrogen med en vixts eller ett enstaka
djurs egenskaper, om man ej kénner dess plats i na-
turen i det hela. P34 samma sitt vinner den histori-

. ska berittelsen betydligt i askddlighet, om den alltid

anknyter sig till en bestdmd, pd kartan utpekad ort
och ej svifvar luftigt omkring i rymden, under det
geografien bor lata de historiska minnena besjila och
lifva de lokaler, som hon beskrifver.

Hiarigenom skulle man dfven vinna stéd for min-
net: kunskaperna skulle sammanhslla hvarandra liksom
stenarne i ett hvalf. En sidan sammanhéingande un-
dervisning skulle nimligen mindre behofva anlita det
mekaniska minnet och deremot mer formégan af idé-
associationer. Och det mekaniska minnet #r dock




blott en nodhjelp och dfven som sidan foga att lita
pi. Danaidernas séll ir en klassisk reminescens, som
ingen lirare kan frigora sig ifran, dd han med for-
tviflan iakttager, huru litt och hastigt hans lirjungar
skaka af sig den med si mycken méda inpriglade
kunskapen. Man klagar ocksé inom skolverlden gan-
ska bittert ofver missforhillandet mellan det fruktans-
virdt tillvixande materialet och den ingalunda till-
vixande formégan att minnas. Botemedlet for detta
missforhillande har man stundom trott sig finna i
annu mer_forkortade lirobocker och i ett stéindigt
repeterande af dessa. Men att oupphorligt repetera
en massa oorganiskt ‘sammangyttrade fakta &r ett
lika fruktlost arbete, som om man ville stampa fast
sanden pa ett flygsandsfilt. Liksom denna kan fings-
las blott genom viixtrotter, si sammanhallas kunska-
perna sikrast genom idéassociationernas hvarandra
omslingrande tradar. Det &r derfor som man lit-
tare erinrar sig en berittelse, som meddelats blott -
en ging, men di med ménga karakteristiska detaljer,
in ett naket losryckt faktum, ging pa ging upprepadt.
Derfor dr det dfven frin denna éynpunkt sé vigtigt,
att undervisningen dr grundlig och wiforlig.

Afven de till utseendet obetydligaste anknytnings-
punkter kunna bidraga ofantligt till minnets befi-
stande. Det ér latt att erinra sig namnet Andalusien,
nir man genom historien har reda pi vandalerna,
och namnet Kastilien pdminner ju stindigt genom sin
hiirledning kastell om de spanska kristnas lingsamma,
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ihéirdiga strid mot morerna. Minnet understédes
afven genom papekande af orsak- och f6ljdférhallan-
den, der dessa icke dro ofver lirjungens stindpunkt.
Det édr alltsd éfven af det skillet vigtigt att kun-
skapen blir ett helt, ett multum, att man blott der-
igenom kan forvissa sig om dess bibehéllande .1
‘minnet. g

Men dfven vid undervisningen dnom hvarje sir-
skildt #mme gor sig en sddan styckning gillande.
Icke blott i spréken, der den blomstrar som bést
med olika timmar fér grammatika, explikation, tema-
granskning, taléfning, skrifning efter diktamen, utan
afven inom de skildrande dmmnena, sdsom naturkun-
nighet, - geografi och historia. Bojelsen for system
visar sig hér ¢ ell odndligt indelande ¢ rubriker, bade
i lirobsckerna och den muntliga framstillningen.
Liroboken 1 geografi kan ha 11 & 12 rubriker for
ett enda land: hog- och ligland, floder, sjoar, jord-
mon, produkter etc. De senare upprepas utan syn-
nerligt sammanhang med jordmonen & ena sidan,
handel och industri 4 den andra. Huru skall lir-
jungen kunna erinra sig, att det landet lefver mest
p& handel, det &ter mest pi &kerbruk, ett annat pi
industri, om dessa fakta lésryckas frén sina naturliga
forklaringsgrunder? Men om man visar, huru sten-
kolslagren i England tillika med landets lige néd-
vindigt méaste gora detsamma till en handlande och
industriidkande stat, under det deremot Ryssland med

sina knappa kuster och sin bérdiga jordmon #r huf-




vudsakligen hinvisadt till dkerbruk, skall kunskapen
sikerligen icke sd litt glommas. Men antyda icke
bade lirare och lirobocker sidant? Jo, de antyda,
men detta fir icke nog: sammanhanget maste kraftigt
betonas. ;
Lirobockerna i geografi #ro ofta foga annat &n
en atforlig, systematisks uppsﬁild innehallsforteckning
pa hvad undervisningen borde meddela. Men #fven
historiebsckerna 6fverfloda pé rubriker: s& egnas ett
kapitel — kort naturligtvis — 4t konungens person,
ett annat 4t hans krig, ett tredje 4t den inve sty-
relsen; egenskaperna utan allt samband med hand-
_lingarna, kriget utan allt sammanhang med styrelsen.
Slutligen kommer ofta en afdelning om lefnadssittet,
d. v. s ett stycke kulturhistoria, hvilket med ritta
borde komma sésom biprodukt till.hvarje utforlig,
askadlig skildring. Om jag t. ex. har gifvit en nog-
grann skildring af Olaf Tryggvessons ifventyr sisom
barn och yngling, hans fingenskap och vistelse i
Ryssland, hans vikingaftirder, si har larjungen der-
igenom fitt en mycket klarare forestillning om Nor-
dens kommunikationer med Ryssland, slafhandeln
och vikingatigen, &in han skulle fatt af ett kapitel pa
20 rader med ofverskrift: Lefnadssitt under vikinga-
tiden. Orsaken till denna bojelse for rubricering
ligger deri, att liraren ofverfor sina kunskaper pd
barnen i den form, som de med tiden tagit hos ho-
nom sjelf. Han har dem naturligtvis i rubriker, och
derfor fi barnen dem pa samma sitt, d. v. s. i en
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ordning, som iir alldeles motsatt den naturliga. Liira-
ren eller liroboksforfattaren ‘tar en ofverblick af
sitt vetande i fogelperspektiv och antecknar de mest
framstdende fakta. Han besinnar ej, att barnet
icke kan se i fogelperspektiv, och att hvad han frin
sin upphojda standpunkt tycker vara det vigtigaste,
alls icke kan uppfattas der nerifrin. Om man forut
noga kinner en trakt med alla dess kullar, dkrar,
kyrkor och slott, 4r det bide nyttigt och intressant
att frén ett hogt berg taga en ofverblick af alla
dessa foremal. Blott si kan man 4 klart for sig deras
inbérdes lige och afstindet dem emellan. Men om
den som aldrig hade sett hvarken kyrkan eller slottet
pd mira hall, for forsta gingen finge se dem i
fogelperspektiv, skulle han gora sig ett alldeles orik-
tigt begrepp om deras verkliga utseende.

Styckning af dmnet istadkommes éfven genom de
regelbundet &terkommande lexorna i larobockerna.
Nodvindigheten att gifva lexa tvingar lararen att af-
bryta en sammanhéngande skildring af ett krig, ett slag,
ett lands natur, innan lirjungen fatt en fullstindig bild
of det skildrade. Liraren har #nnu blott gifvit
material 1 den ordning, hvari det i verkligheten fore-
kommer, men liroboken deremot ger mnéstan blott
rubriker. Haraf uppkommer forvirring hos eleven,
och foljden blir vanligen den, att han icke kan lexan,
ifven om hon skulle inskrinka sig till en sida.

Denna beklagliga splittring inom skolan tro vi

skulle kunna afhjelpas derigenom, att man jfor det
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Jorsta afstode ifrén de mer speciella, pd senare tiden
tillkomna facken, men inforlifvade det littfattligaste
och mest bildande af deras innehall med den ofriga
undervisningen; att man for det andra sékte dstad-
komma enhet pa det sitt, att samme lirare alltid
skotte ett par eller flera beslégtade imnen,) hvarigenom
dessa kunde nirmare ansluta sig till hvarandra, och
Jor det tredje, att man icke stringt fastholle vid de
regelbundet aterkommande lexorna) utan lite dessa
bero af sjelfva kunskapens :naturligav fordelning. Man
borde nimligen enligt vir tanke fsrdels lektionerna
1 tvéinne serier, en skildrande och en férhorande.
De skildrande lektionerna bera gifva lirjungen ett
stycke verklighet, askidligt och klart, men de bora
ifven vara si anordnade, att de for barnet underlitta
en senare .ntridande systematisering och gruppering.
De béra vidare omfatta nigot helt: en provins, ett
land, en regering, ett laingre krig, eller i natur-
kunnigheten en familj eller annan storre grupp.
Ldirjungen skall mottaga detta material utan att
i samma ging fi ett schema — det &ir detta han
med lirarens tillhjelp sedan sjelf skall utarbeta. Men
ldraren deremot bor hafva systemet klart for sig,
innan han skrider till undervisningen, det fir icke
Synas, men det skall vara der _latent. Med andra
ord: han skall veta hoarfor, i hvad afsigt han be-
rittar det eller det. Att skildringarna maste vara
typiska eller karakteristisha hafva vi redan fram-
héllit, ifvensom att de bora vara muntliga. Efter
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dessa berittande lektioner foljer nu ett férhor eller
repetition med eller utan bok. Férhéret kan inga-
lunda undvaras, bér vara allvarsamt och medféra
ett verkligt arbete for larjungen. Det skall dsyfta
kunskapens sikra befistande 1 minnet, men icke
blott detta, utan #fven gruppering, systematisering.
Vi hafva redan antydt, huru detta kan ske i geogra-
fien. I historien frigar liraren t. ex. icke blott efter
héndelserna i deras kronologiska ordning, utan hans
frigor bora nu tvinga lirjungen att ordna dem efter
deras formela likhet, alla krig under en 1’egerfng,
alla slag, riksdagar, nya lagar, personernas karaktir.
I naturkunnigheten betonar man under skildrings-
timmarne mest det hela, djurets eller vixtens
hela foreteelse och lefnadssiitt; under forhoret deremot
mer kiinnetecknen, som skilja naturforemélen frin
hvarandra.

Detta forfaringsséitt har éafven sina faror, sina
blindskiir, som vi ingalunda vilja délja eller forneka.
Dit rikna vi frestelsen att beritta tanklost, utan
plan. Hirigenom forsviras, kanske omdojliggores
sammanfattningen, som lirjungen sjelf skulle verk-
stilla. En annan fara ér forsummandet af repetitio-
nerna, hvarigénom en stor del af den &syftade
formella bildningen skulle gi forlorad.

Det ar icke forgifves vi sd ofta anvindt ordet
verklighet i den ofvanstiende framstillningen. Det

ar just hvad vi allta mest ville betona, att under-
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visningen i véra dagar alldeles for mycket afligsnat
sig fran verkligheten, och att hon i denna aldrig ser
annat in systemet. Det oaktadt kunna vi heller icke
finna, att denna undervisning pd ett synnerligen
utmiirkt sitt befordrar ens den sida af sjilsverksam-
heten, som heter tinkande och systematisering. Vi
skola soka nidrmare utveckla vir sats.

En menniskas utveckling framskrider i det stora
hela genom tvenne moment, s& mnémligen, att hon
forst genom &skddning och fantasi insamlar en hel
fond af erfarenheter och sedan genom minnet fast-
héller samt genom tanken jimfér, klassificerar dessa.
En rikt utvecklad menniska #r siledes den som
genom erfarenheten insamlat ett stort material,” och
som genom férstindet fullkomligt ordnat detta. Har
hon blott den forstnimnda fordelen, dr hennes vetande
omfattande, men oklart; har hon blott den senare, ér
det klart, men inskrinkt. Undervisningen, som ju
dsyftar en si mycket som mojligt harmonisk sjils-
utveckling, borde vil i sig wupptaga dessa bada
moment: den borde ligga an pi att forst gifva
barnet riktiga, exakta, mdngsidiga erfarenheter och
sedan lira det att i dessa finna systemets eller lag-
bundenhetens réda trad. :

Nutidens skola har en ofantligt stor brist i det
forra fallet: den erfarenhetskunskap hon meddelar ér
inskrdnkt och torftig. Men hon har brister ifven pa
det andra omradet, der hon menar sig std sd hogt:

i systematiseringen. Ty i sjelfva verket lir man icke
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lirjungen konsten att tinka, man ofvar honom icke

1 att systematisera, utan man gifver honom fardiga

tankar och wutarbetade system. Man meddelar honom .

systemet och férvissar sig om att han har forstdtt
det derigenom, att man p& konstladt sitt skapar en
erfarenhetskunskap, som skall ordnas efter regeln.
S8 tillskapas exempel for regelns skull, s& utplockas
bibelsprak for troslirornas skull, berittelser om per-
soner sfsom Obevis pid deras forut omtalade egen-
skaper, kriadmnen for stilens skull, vixter for
inlérande af tekniska termer ete. I Tyskland, fabrika-
tionsorten for en god del af vira pedagogiska grund-
satser, har man ju kommit si l&ngt, att man tillverkar
linnen efter abstrakia regler och derutaf skordar
mycken vinst for forstdndsutvecklingen. Intet far
vara fardighet, allt skall vara konstruktion. Manne
icke de grundliga tyskarne snart skola inse, att det
ar en ofantlic ytlighet att lita ett barn g& och
springa, innan det vet orsaken, hvarfér det lyfter
benet eller bojer kroppen? Vore det icke samvetsgran-
nare och grundligare att forst lira barnet de fysiska la-
garne for balansen? Nir dessa vore inhemtade, kunde
man ju som 6fning och exempel lita det springa ett
par hvarf 6fver rummet — s vida niimligen icke den
lille under tiden af brist pd motion rdkat blifva
en krympling.

Man har trott sig spara lirjungens tid och krafter
genom att direkt gifva honom systemet, men detta

ar i sjelfva verket liksom all onatur den storsta
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tidsforlust. Lérjungens krafter brytas i stillet for
att stirkas, och han far aldrig kiémna den upphsjda
njutning, som man erfar, di man genom en kraftig
ansats sjelf funnit den ordnande lagen, d4 tanken
liksom hallit sin eriksgata genom det forut dunkla
kunskapsomridet. Barnet har som sagdt ingen nytta
af att fd systemet, — det &r blott betungande, men
hvad det méste lira sig, det 4r att verkstilla denna
process, ofvergingen frin det enskilda till det all-
minna — systematiseringen. Undervisningen skall

ju icke blott gifva material, den skall #fven lira

barnet rent af huru det gir till, da man -

vecklar sig, alldeles som den vetenskapliga forelis-
ningen skall gifva studenten en typisk forestiillning
om huru det gar till, di man idkar verkligt veten-
skapligt studium.

Man klagar ofver att det i vara skolor icke
drifves nigot sjelfstindigt arbete, att lirjungarne
»proppasy af lirarne, men pid samma ging knotas
stindigt 6fver ofveranstringning. Hur kunna dessa
motsatser forlika sig? Jo, de forena sig vil, ty de
hafva samma grund — den firvinda ordning, som
inkttages i undervisningen. Det #r icke ett Sjelfétdn-
digt arbete att aldrig tinka sjelf, utan blott tillegna
sig andras tankar om alla upptinkliga ting, som man
icke en gang sett eller fitt en bild utaf — men
ett anstringande, onaturligé arbete iir det for visso. I
de forna — om vi si ma siiga — »favitskhetens tidery,

sedt frin den nuvarande pedagogiska upplysningens
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standpunkt, talades icke alls om o6fveranstringning
och det fastin lexorna voro lingre, lektionerna flera,
och alls ingen preparation af lirare forekom. Saken
var den, att di for tiden forlades all anstringning pa
minnet, lexan skulle vara inlird, men behofde icke
begripas. Lararens fragor voro icke s& klyftiga, for-
drade icke ett si fullkomligt forstiende af det
inlirda, som nu #r fallet. Ocksd har det pi flera
stillen borjat intrada en reaktion mot det myckna
teoretiserandet och en dterging till det gamla »plugget.
Af tva onda ting #r ocksi det senare bestimdt det
minst onda — det skadar &tminstone icke, om det

dn icke gagnar.

Den reform vi hir forordat, skulle vara af en
synnerligen genomgripande natur. Den skulle om-
fatta en forindring af undervisningens dnnehdll, si
att sprdken icke lingre blefve hufvudimne, och
detta af det skil, att den bildning, som dessa genom
literaturen kunna meddela, faktiskt visat sig vara
osmiltbar for liarjungar i den egentliga skolildern.
Sprakkunskap &r namligen ett kapital, som visserli-
gen maste forviirfvas i barndomen, men af hvilket
forst den fullvuxne far uppbéra rintan. Utan att
vilja utetringa spriken hafva vi foérordat historia,
geografi och naturkunnighet sisom kirnan i under-
visningen, emedan innehallet i dessa &mnen &r af en
synnerligen bildande och uppfostrande natur och
derjimte si beskaffadt, att det, ritt framstilds, kan
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tillgodogéras dfven utaf mindre barn. Bland dessa
dmnen dter tro vi, att i de ligre klasserna.geografien
bist skulle limpa sig till den medelpunkt, kring
hvilken de ofriga grupperade sig; i de hogre der-
emot borde siikerligen historien blifva centrum. Vi
fatta hir ordet »historia» 1 dess vidstricktaste be-
mirkelse, sisom omfattande kultur- kyrko- och
literaturhistoria, och vi viga tro, att de tre nyss-
nimnda facken skulle, sammanbundna med den egent-
liga historien, komma vida mer till sin rétt in sisom
sjelfstindiga liroimnen. Hvad det kulturhistoriska
vetandet angir, si hafva vi redan framhallit, att detta
mdste komma sisom resultat af en grundlig, askadlig
historieundervisning.

Férindringen, sade vi, skulle blifva genomgri-
pande, men deraf foljer ingalunda, att den maste
blifva bradstortad, revolutionsir. Vi tiinka oss den
icke verkstild pi det siittet, att man helt plotsligt
skulle ¢ betydligare mon minska spriktimmarne for
att tillgodose de omtalade reala facken. Dispropoz-
tionen i timantal  &r visserligen stor, men dess af-
hjelpande &ir dock hiirvidlag ‘ej hufvudsak. Dess-
utom beror den storre eller mindre tid, som egnas

it ett liroimne, ju ej blott pa dettas vigt, utan

~ifven pd de svarigheter, som #iro forbundna med dess

inhemtande. Man bér ej klida af sig den gamla
drigten, forrdn den nya ar firdig. Lat oss derfor
forst sérja for, att de nya hufvudimnena behandlas
pé ett indamilsenligarg, kirleksfullare sitt, och att
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for deras rikning anskaffas fullgoda  lirarekrafter,
och sedan vi ofvertygat oss om hvad genom dem
kan utrittas, di forst &r tiden inne att anstilla en
grundligare revision af liroplanen.

Sa langt upp i skolan som klasslirare férekomma,
tro vi att de borde utses med hufifudsakligt afseende
fastadt vid skicklighet att undervisa i nyssnimnda
fack, sirskildt i historien, hvilken krifver en, som
vi hoppas icke sillsynt, men dock siirskild begéfning.
Det ar jimforelsevis littare, att, om sd illa skulle
vara, fylla en lucka 1 sprak- eller matematikunder-
visningen med en extra lirare.

Som dessa kunskapsgrenar éro af ett mer realt
innehill 4n spriken, skulle redan genom en sidan for-
andring realismen vinna ett helsosamt insteg i skolan.
Lirjungen skulle ofvas att reflektera icke hufvud-

sakligen o6fver abstrakta regler, utan 6fver verklig-

_heten; och den formela bildningen skulle tillgodoses

derigenom, att han lirde sig att sjelf i verkligheten
finna_systemet..

Men det #r. icke blott i afseende pd val af
inmehdll, som vi skulle énska se realismen inférd —
den borde striicka sig #fven ftill lirarens framstill-
ning af dmnet, s att denna blefve enklare, naturligare
och sannare. I detta fall torde undervisningen kunna
lira mycket af den nutida konsten, ty skalderna och
konstnirerna &ro ju pa sitt siitt mensklighetens
larare. Ingen kan djupare #n vi beklaga de miss-

grepp och forvillelser, hvartill den moderna realismen
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gor sig skyldig; men ett stir dock qvar sisom nigot
godt och bestindande, och det ar dess strifvan efter

_sanning och é'u_"lighet samt den fordran den staller

pﬁ hvarje konstniir och forfattare, att han skall se
verlaen med egna Ogom, och att han skall 4tergifva
hvad han sett med verklighetens fiirger och ej med
det konventionellas konturteckningar.

De realistiska konstnirernas arbeten hafva alltid
den egenskapen, att de gora ett djupt intryck pa
askadaren eller lisaren — vare sig nu detta #r af
ett pligsamt eller angendmt slag. Och hvarfor?
— Utan tvifvel derfor, att de gifva oss hvad de
sjelfva sett och kint, och detta sd, som de sjelfva
uppfattat det. I samma mon en konstnir deremot
tar sina #mnen liksom ur andra hand, blir intrycket
svagare och mattare.

Det konventionella har, sisom vi forut sokt pa-
peka, vunnit stor terring &fven inom undervisningen:
man har vant sig vid vissa uttryck, som man be-
gagnar icke derfér, att de och endast de gifva en
klar bild af det man vill framstilla, utan derfor, att
man  brukar uttiycka den saken med det ordet.
Skulle nu icke undervisningen kunna folja konstens
exempel och gé tillbaka till naturen #fven hvad
framstillningen betriiffar? Och huru skulle vil detta
kunna ske, om icke derigenom, att liraren gjorde
sig till en regel att antingen verkligen se eller
dtminstone alltid sjelf skaffa sig en verkligt lefvande
bild af det han vill framstalla?
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Tor att fortsitta jimforelsen mellan undervis-
ningen och konsten, skulle vi dfven vilja erinra om
de moderna konstnirernas, sirskildt forfattarnes ob-
jehtivitet. De gifva aldrig lisaren tydligt besked om
hvad som #r godt eller ondt; deras figurer hafva
icke som pé allegoriska méalningar remsor i munnen
med upplysande inskrifter, sisom: »detta dr jungfru
Dygd», »detta ir fru Fromhety. Det ér lisaren, som
sjelf skall gallra det goda frin det onda i detta
brokiga virrvarr, och — man m4 hysa hvilka tankar
som helst om den nutida diktningen — man skall
dock aldrig kunna neka, att hon har forstitt som
ingen annan att forsitta lisaren i den kraftigaste
sjelfverksamhet, tvinga honom att gi pd djupet med
de moraliska frigorna — och det utan tvifvel just
derfsr, att hon ar si objektiv. Skulle icke objek-
tiviteten afven inom undervisningen kunna dstadkomma
ett liknande resultat, ehuru den pa detta omride
alls icke finge g& si lingt som pd konstens? —
Att objektivitet icke &r detsamma som moralisk
fargloshet, visar sig redan 1 afseende pi konst-
niverna: skalden ma doélja sig huru mycket som
helst; man kinner dock alltid aningsfullt, om det
klappar ett menniskovinligt hjerta under taflan, eller
om der skymtar fram ett héanskrattande satyransigte,
och det #r detta, som afgér, huruvida de nu vanligen
si pessimistiska diktalstren skola vicka en #del sorg
ofver mensklighetens elinde eller en bitter harm
mot forfattaren. : 2

&
Realism ¢ undervisning. 7
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Annu mindre skall en objektivt hallen under-
visning undgi att r6ja inflytande af lirarens per-
sonlighet; det &r han, som haller facklan i sin hand,
frin honom komma belysning, dagrar och skuggor.
Han skapar icke materialet, men han viljer det; han -
gifver icke klarheten, tanken, men han leder till den
och antyder vigen till densamma.

I sammanhang hirmed vinta vi oss ocksi den
frigan: »huru skall en sidan realism i undervisningen
forlika sig med en sant moralisk anda?» Harpa svara
vi, att enligt var fasta 6fvertygelse skall den sanna
moralen bittre frimjas genom en konkret fram-
stillning af det goda, sidant det uppenbarat sig forst
och frimst i Frilsarens person, men ocksi i alla
de menskligt #4dla gestalter, som historien visar
oss, 4n genom abstrakta sedelirande framstillningar
och torra férmaningar. Hvad skulle icke vinnas pa
detta omréde, om man med lifsvarma firger malade
det goda och 4dla? Det moraliska mal, som skolan
vanligen anser ligga sig nérmast, &r att ingifva
lirjungen aktning for pligien och wvana wid arbete.
Ja vil, hiri instimma vi af fullaste hjerta, men vi
skulle dock vilja tilligga nfigot: skolan skall #fven
ingifva kdrlek till arbetet och ofvertygelse om arbe-
tets vilsignelse derigenom, att man aldrig later
barnet arbeta utan resultat, aldrig blott for arbetets
Skull, sisom nu allt fér ofta sker.

Att vi framstilt denna jaimférelse mellan litera-

turen och undervisningen beror derpd, att vi iro
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innerligt ofvertygade om det organiska sammanhanget
mellan alla kulturomriden, siledes ifven mellan
konstens och undervisningens. Ett forslag till reform
pi ett af dessa omriden fir derfor ej lemna ur
sigte de rovelser, som forsiggd pd de andra. Alla
sadana rorelser dro vigor, som drifvas fram af samma
vind — tidsandan, och det #r af denna, som den
skicklige seglaren maste begagna sig, fast han icke
bor lata den drifva sig hvart som helst. Hitintills
hafva kanske realismens brisar kunnat bldsa bort rits
mycket qvalm och dimma, som hopat sig i vir and-
liga atmosfer. Realismen — for si vidt den motsvarar
sitt namn och sitt egentliga viisen, &r ju ej nigot
ondt, men bakom den och ofta sammansmiltande
med den till ett stir dess demoniska frinde —
materialismen. Kanske ir det denna hemska makt,
som i en ej allt for afligsen framtid skall hota hela
vir andliga odling med forstorelse. Men mot en
sidan fiende kunna ej formalismens murkna fisten
halla sténd — dertill behofves bittre bevipning, tids-
enligare forsvar, och hvar skulle vi finna ett sidant,
om icke i en pa erfarenhet grundad innerlig tro pé
de andlega verkligheterna?

Franzén har ju i en af de ljufvaste dikter, som
nigonsin skrifvits pa svenskt tungomil, besjungit
ymenniskoanletetsy makt att genom en enda blick
afviipna den krassa materialismen; skulle man icke
afven i stort kunna tillimpa samma tanke och siga,

att den som en ging — och helst i ungdomen —
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blifvit stild ansigte mot ansigte med det #delt
menskliga, skall svarligen sjunka s& djupt, att han
fornekar, att »det finnes en sjil i tingeny. Ar
detta sant, torde vil deri ligga det starkaste skil for
att kraftigt betona det humanw elementet i under-

visningen.
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